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Resumen

Uno de los elementos de mayor complejidad en la educación a distancia es el 

diseño pedagógico y didáctico de los cursos en línea, pues estos deben asegurar 

variabilidad, innovación y calidad al mismo tiempo, además de disminuir la práctica 

del plagio. Un curso introductorio a la investigación debe proporcionar, además de 

la revisión documental propia del curso, un acercamiento real a los elementos traba-

jados; por esto, de manera articulada, se ha implementado la investigación de aula 

como una estrategia didáctica que permite la apropiación de conceptos mientras los 

estudiantes vivencian el accionar de un investigador. En la medida en que el estu-

diante “hace”- “reflexiona”, se “apropia” de los contenidos del curso, corrobora su 

aprendizaje autónomo, significativo y colaborativo. De esta manera, la investigación 

en un curso en línea le permite al estudiante visualizar micro realidades en contextos 

actuales y pertinentes desde un rol de coinvestigador y, a los docentes,  les facilita la 

lectura de realidades macro desde el rol de investigadores principales. Esta ponencia 

pretende compartir el impacto pedagógico y didáctico de la estrategia de aprendiza-

je basada en investigación (ABI), abordada a partir de un proyecto de investigación 

de aula titulado: “Factores asociados a la cultura de Paz en Colombia”, desarrollado 

durante el año 2016 en el curso Metodología de la Investigación de formación básica 

común ofertado en una plataforma Moodle en la Universidad Nacional Abierta y a 

Distancia (UNAD), y dirigido a 4745 estudiantes.

Palabras clave: Didáctica, aprendizaje basado en investigación, investigación de 

aula, cultura de paz, metodología de la investigación, investigación formativa.
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Introducción

Un curso académico como una 

unidad pedagógica y didáctica puede 

ser considerado como una reconstruc-

ción de los principales avances que una 

comunidad científica produce sobre un 

determinado tópico o tema. Debe refle-

jar las tendencias de pensamiento que 

guían las reflexiones de los teóricos, así 

como recoger el conjunto de prácticas 

empleadas y, finalmente, cumplir con 

una intencionalidad formativa dictada 

por el contexto académico en el que se 

desarrolle. Por tradición histórica, el cur-

so de Metodología de la Investigación 

reviste una gran complejidad para sus 

aprendientes y, por ende, puede ser un 

curso de bajo rendimiento y alta proba-

bilidad de deserción. El curso de por sí 

sugiere el rigor en la aplicación del mé-

todo que se requiere para la generación 

de nuevo conocimiento que supere la 

opinión o tendencia especulativa sin su-

ficiente nivel argumentativo. Otra de las 

complejidades que aportan los cursos 

en la modalidad a distancia es la selec-

ción de la información bibliográfica. Para 

el momento actual de evolución huma-

na, el uso de las tecnológicas de la in-

formación y comunicación (TIC) permite 

una efectiva y eficiente globalización del 

conocimiento; se dispone de un recur-

so casi inagotable para revisar, resumir 

y apropiar. Se pueden definir entonces 

dos aspectos: la complejidad del conte-

nido del curso a partir de la selectividad 

de materiales idóneos para el estudio y 

el rigor en aplicar un método científico. 

Sin embargo, esta no son las únicas difi-

cultades que enfrentan los docentes; se 

debe, adicionalmente, generar motiva-

ción y pasión por esta área de estudio 

en la que se crea repetición o abandono 

por parte de los estudiantes. 

En este contexto, surge una pregunta 

clave tanto para los docentes diseña-

dores de curso como para los docentes 

facilitadores del proceso de aprendizaje: 

¿Cómo generar pasión por la investiga-

ción desde un curso de Metodología de 

la Investigación?

El inicio de la respuesta está en la Di-

dáctica de la Enseñanza, en un curso a 

distancia, en la selectividad del material 

bibliográfico, en las múltiples mediacio-

nes, en el acompañamiento puntual y 

permanente, pero, sobre todo, en hacer 

que los estudiantes se sientan coinves-

tigadores y realicen los diferentes pasos 

del método científico a partir de una es-

trategia didáctica fundada en investiga-

ción, como lo es el aprendizaje basado 

en investigación (ABI). 

Como docentes, hemos tenido el privile-

gio de acompañar este curso por varios 

años e investigar en la marcha acerca 

las estrategias pedagógicas y didácticas 

y su impacto en el aprendizaje de los es-

tudiantes. De esta manera, se recono-

cen diferentes tendencias pedagógicas, 

algunas conservadoras, en las que la 

revisión documental es suficiente (estu-

diante y docente consultan y desarrollan 

una competencia interpretativa); otras 

más libres, en las cuales los estudiantes 

formulan y ejecutan pequeñas investiga-

ciones (estudiante y docente formulan y 

generan competencia propositiva), y una 

posición que se denomina integrativa, 

que recoge elementos interesantes de 

ambas posiciones, pero que genera una 

nueva dinámica interna dentro del aula 

virtual y es la inclusión de los docentes 
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como investigadores principales de un 

proyecto y la de estudiantes como coin-

vestigadores. En este diseño, ambos 

actores asumen posiciones más activas 

en relación con el aprendizaje, y todos 

los pasos de la metodología se pueden 

potenciar a partir de un proyecto que les 

es común. Si bien la metodología activa 

es la más recomendada por los exper-

tos, además potencia los tres aprendiza-

jes que el Modelo Pedagógico Unadista 

(MPU) enfatiza: aprendizaje autónomo, 

colaborativo y significativo. 

La experiencia que se quiere compartir 

tiene que ver con un diseño pedagógi-

co y didáctico a partir de un proyecto de 

investigación de aula, controlado y mo-

nitoreado permanentemente por la direc-

tora del curso y la red de docentes que 

acompañaron el aprendizaje en el curso, 

en un aula Moodle, identificadas con los 

códigos 100103A-288 y 100103A- 291 

ofertados durante el año 2016.

Marco referencial 

El Modelo Pedagógico de la Uni-

versidad tiene su origen en el principio 

de equidad social, por la solicitud de las 

mismas comunidades, en el reclamo por 

el derecho a la educación de sectores 

menos favorecidos económicamente de 

la ciudad de Bogotá. Desde este mismo 

origen, recibe su impronta comunitaria. 

También, define su identidad, su ca-

rácter flexible, abierto e incluyente. Su 

lema: “Educación para todos” ha marca-

do sus acciones desde hace 36 años y, 

de esta manera, logra impactar no solo a 

las comunidades locales, sino extender 

su radio de acción a todo el país con una 

gran cobertura poblacional, geográfica 

y de talento humano cualificado (UNAD, 

2011).

 

En su búsqueda por afianzar la oportuni-

dad de educación para todos, ha tenido 

en las (TIC) un gran aliado en el marco 

de la educación virtual o el e-learning. 

Realidades que se ven reflejadas en la 

experiencia didáctica y pedagógica que 

se relata en el presente estudio. 

La UNAD oferta el curso Metodología de 

la Investigación, identificado con código 

100103, curso básico disciplinar común, 

tipo teórico práctico de 2 créditos aca-

démicos, dirigido a estudiantes de los 

programas de grado de las Escuelas de 

Ciencias Básicas, Tecnología e Inge-

niería, Ciencias Administrativas, Conta-

bles y de Negocios, Escuela de Ciencias 

Agrarias, Pecuarias y del Medio Am-

biente y dos programas de la Escuela de 

Ciencias Sociales, Artes y Humanida-

des; su intención formativa es: 

Fomentar en el estudiante compe-

tencias básicas para la investiga-

ción científica disciplinar e interdis-

ciplinar, que promueva la búsqueda 

de información científica, el trabajo 

colaborativo en redes y la trans-

ferencia de los aprendizajes a si-

tuaciones reales del contexto, con 

el fin de construir de manera indi-

vidual y colectiva un nuevo cono-

cimiento mediante la interacción 

estudiante-estudiante; estudian-

te-docente; estudiante-contenido; 

estudiante-comunidad. (Palomino, 

2015)

Igualmente, se definen las siguientes 

competencias de aprendizaje:
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● El estudiante comprende los con-

ceptos de la ciencia, método cientí-

fico y metodología de la investiga-

ción, al leer, observar, recolectar, 

analizar textos científicos y reco-

lectar datos empíricos. 

● El estudiante identifica y analiza 

problemas científicos que le permi-

tan encontrar soluciones pertinen-

tes dentro de su campo de forma-

ción disciplinar e interdisciplinar. 

● El estudiante localiza y analiza 

fuentes de información teórica y 

empírica por medio de la búsque-

da en diversas fuentes, la lectura y 

escritura de textos científicos. 

● El estudiante, de manera colabo-

rativa, desarrolla habilidades de in-

vestigación mediante la interacción 

en foros colaborativos, recursos de 

la web 2.0 y el desarrollo de accio-

nes articuladas a un proyecto de 

investigación de aula. 

● El estudiante reconoce los en-

foques metodológicos, sus proce-

dimientos, técnicas de recolección 

de información y métodos de análi-

sis a partir del proyecto de investi-

gación de aula. 

● El estudiante recoge, tabula e 

interpreta información a partir del 

proyecto de investigación de aula. 

En la figura 1, en el Syllabus del curso, 

se propone la estrategia ABI, abordada 

en cuatro momentos de aprendizaje:

Esta estrategia de aprendizaje se sus-

tenta en un modelo didáctico de inves-

tigación dirigida a partir de los plantea-

mientos de Gil (1999), quien describe 

que, al abordar problemas del contexto 

próximo, el estudiante puede construir 

sus propios conocimientos. Además, 

desarrolla capacidades cognitivas, pro-

cedimentales y actitudinales al partici-

par activamente en una investigación 

Figura 1. Momentos de aprendizaje.

Fuente. Palomino (2015).

de aula. Asimismo, aplica estrategias de 

aprendizaje conectadas a un proyecto 

de investigación científico, bajo la su-

pervisión de un docente (Instituto Tec-

nológico de Monterrey, 2010). De esta 

manera, los estudiantes hacen cone-

xiones intelectuales y prácticas entre el 

contenido, los propósitos del curso y los 

enfoques de investigación. 
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En la figura 2, se establecen las unida-

des didácticas y los contenidos temáti-

cos abordados:

Asimismo, se tiene en cuenta el desa-

rrollo de los diferentes componentes 

de un proyecto de investigación, desde 

la identificación y diferenciación de los 

conceptos básicos de investigación has-

Figura 2. Contenidos del curso.

Fuente. Palomino (2015).

ta su aplicación, en su ejercicio práctico, 

en el proyecto de aula propuesto por los 

docentes de la red de curso. La figura 3 

sintetiza estos componentes.

Figura 3. Estructura de un proyecto de investigación.

Fuente. elaboración propia.
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El curso se enmarca dentro de una es-

trategia general de investigación forma-

tiva. Según Restrepo (2002), hay dos 

grandes estrategias que recogen los 

métodos de enseñanza en relación con 

cursos investigativos: una primera es la 

enseñanza expositiva, más centrada en 

el docente y en el contenido, lo que en 

los cursos a distancia serían los enlaces 

con los sitios web sugeridos; y la estra-

tegia de aprendizaje por descubrimien-

to y construcción del conocimiento, más 

centrado en el estudiante.

De acuerdo con Restrepo (2002), exis-

ten tres fundamentos para entender la 

investigación formativa:

1. Investigación exploratoria que 

implica transitar por la estructura 

lógica y metodológica de un pro-

yecto de investigación.

2. Formación en y para la inves-

tigación, en la que se reta al es-

tudiante a desarrollar varias partes 

que componen un proyecto de in-

vestigación a partir de pequeños 

proyectos articulados.

3. Investigación para la transfor-

mación en la acción, que lleva a la 

reflexión sobre la marcha.

Al aplicar estos fundamentos a la expe-

riencia del curso de Metodología de la 

Investigación a Distancia en la UNAD, 

se puede enunciar que la investigación 

formativa obedece a un diseño intencio-

nado de momentos de aprendizaje que 

por sí solos pueden considerarse micro 

proyectos, que le permiten al estudiante 

transitar por la estructura lógica de un 

proyecto de investigación y, finalmente, 

reflexionar y apropiar el conocimien-

to desde una acción práctica dirigida, 

acompañada y perfeccionada en las in-

teracciones académicas colaborativas. 

El curso desarrolla la estrategia ABI a 

partir de un proyecto de investigación de 

aula. Esta estrategia tiene su origen en 

el aprendizaje significativo, establecido 

desde Ausubel (2002) (citado en Rodrí-

guez, 2004), quien señala que el apren-

dizaje significativo es tanto un proceso 

como un producto. Es proceso en cuan-

to la nueva información transforma las 

estructuras cognoscitivas del aprendiz, 

quien da significado y ancla nuevas mo-

dificaciones a las estructuras existentes. 

El producto alcanzable es la generación 

de nuevas y más potentes significacio-

nes. Según Rodríguez (2004), para que 

se produzca aprendizaje significativo, 

han de darse varias condiciones funda-

mentales: 

Actitud potencialmente significa-

tiva de aprendizaje por parte del 

aprendiz, o sea, predisposición 

para aprender de manera significa-

tiva. Presentación de un material 

potencialmente significativo. Esto 

requiere: por una parte, que el ma-

terial tenga significado lógico, esto 

es, que sea potencialmente rela-

cionable con la estructura cogniti-

va del que aprende de manera no 

arbitraria y sustantiva; y, por otra, 

que existan ideas de anclaje […] 

adecuadas en el sujeto, y que per-

mitan la interacción con el material 

nuevo que se presenta. (pp. 3-4) 

Habría que considerar cómo el ABI de-

sarrolla el pensamiento científico y críti-

co, puesto que, al participar de manera 

colaborativa en actividades propias de 

una investigación formal, los estudiantes 
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desarrollan habilidades de observación, 

de búsqueda bibliográfica, de tabulación 

y análisis de datos y elaboran textos es-

critos, lo cual potencia la formulación de 

preguntas, el análisis y la reflexión dis-

ciplinar e interdisciplinar del objeto de 

estudio, lo que genera así una cultura 

investigativa. 

Para Rodríguez et al. (2010): 

El proyecto de aula se fundamen-

ta en el aprendizaje adquirido du-

rante el curso, el cual se lleva a la 

práctica mediante la elaboración 

de un proyecto. […] El proyecto de 

aula contribuye a la transferencia 

del conocimiento de los principios 

teóricos presentados, al desarrollo 

del pensamiento crítico y reflexivo, 

e incentiva el interés por la inves-

tigación.

Para Martínez y Buendía (2005), el ABI 

concibe la educación como un proceso 

de investigación; el curso se transfor-

ma en una comunidad de indagación y, 

mediante el diálogo entre los estudian-

tes y los docentes, se construye el co-

nocimiento. Martínez y Buendía (2005) 

definen los elementos que conforman el 

proceso del ABI, como: valores, incluyen 

respeto, honestidad, corresponsabilidad 

y confianza; comunidad de investiga-

ción, en este caso, por medio del grupo 

colaborativo, quienes construyen y de-

sarrollan las tareas propias del método 

científico; el diálogo que se genera al in-

terior del grupo colaborativo y el docente 

acompañante, en el que se intercambian 

ideas, preguntas y argumentos; el pro-

ducto, referido a la tarea de cada mo-

mento de aprendizaje y al reporte final 

de investigación. 

En el contexto de la UNAD, y en concor-

dancia con lo señalado anteriormente, el 

ABI:

Busca unir la relación entre la cons-

trucción de conocimiento por parte 

de los estudiantes y la producción 

de conocimiento en la ciencia. 

Considera el aprendizaje como tra-

tamiento de situaciones problemá-

ticas de interés e incluye una se-

rie de aspectos que, en forma de 

programa de actividades, orientan 

la solución del problema de investi-

gación. (Nieto, 2013, p. 15)

Esta estrategia de aprendizaje sigue 

los pasos del método científico, el cual 

agrupa las actividades en cuatro gran-

des momentos enunciados anteriormen-

te y que se describen a continuación: 

Momento 1. Situaciones problemáti-

cas que requieren investigación. Se 

parte del interés de un docente de la red 

de curso vinculado a un grupo de inves-

tigación en dirigir un proyecto de inves-

tigación de aula, el cual aborde un tema 

transversal. En este caso, se identifica-

ron los factores asociados a la cultura 

de paz en Colombia, situación proble-

ma que retoma el contexto histórico del 

conflicto armado interno en Colombia y 

enuncia consecuencias para todos los 

ciudadanos, vivenciadas, como la muer-

te de conciudadanos, los ataques terro-

ristas contra poblaciones aisladas, los 

daños materiales y de infraestructura, la 

multitud de víctimas directas, pero espe-

cialmente las afectaciones en la cultura, 

lo que siembra desconfianza y prácticas 

violentas en todos los niveles de convi-

vencia humana. De esta manera, el do-

cente investigador enuncia la situación 
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problema y los estudiantes organizados 

en grupos colaborativos la reflexionan y 

postulan preguntas y objetivos de inves-

tigación. 

Momento 2. Teorización acerca de las 

posibles soluciones. En este momen-

to, los estudiantes en grupos colabora-

tivos realizan la búsqueda bibliográfica 

en bases de datos, bibliotecas y revistas 

científicas, y elaboran fichas bibliográfi-

cas, orientados por un mapa conceptual 

que el docente investigador ha propues-

to como referencia. El siguiente mapa 

presenta las asociaciones teóricas y 

conceptuales del objeto de estudio que 

fundamentó la revisión documental del 

tema propuesto.

Figura 4. Aproximaciones teóricas al concepto cultura de paz.

Fuente. Lopera Chaves y García Vega (2015, p. 137).
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Momento 3. Metodología para inves-

tigar alternativas de solución. En el 

aula virtual, se presentó el diseño meto-

dológico del proyecto y los estudiantes 

Una vez comprendidos estos elementos, 

los estudiantes procedieron a aplicar las 

encuestas en su localidad. Se tabularon, 

y en grupo colaborativo, se estableció la 

base de datos para la interpretación de 

los resultados a partir del marco teórico 

identificado por el grupo y con la aseso-

ría del docente-tutor. 

Momento 4. Socialización de los re-

sultados de investigación. En este 

momento y en grupo colaborativo, los 

estudiantes elaboraron el informe final 

del proyecto de investigación. Para ello, 

tuvieron en cuenta lo trabajado en los 

momentos anteriores y la realimentación 

del docente. En la primera aula, este in-

forme final se elaboró en el recurso web 

2.0 padlet en https://es.padlet.com/, y 

en la segunda aula, en un documento 

tipo Word. Su estructura de presenta-

ción incluyó: título y autores, problema 

en grupo colaborativo profundizaron y 

socializaron en cada uno de sus elemen-

tos, como se describe en la siguiente fi-

cha técnica:

de investigación (situación problema y 

pregunta de investigación), justificación, 

objetivos, marco referencial (anteceden-

tes empíricos y marco teórico), diseño 

metodológico (enfoque, tipo de diseño, 

población, muestra y muestreo, técnicas 

de recolección de información, instru-

mentos de registro y método de análisis), 

análisis de resultados, conclusiones y 

referencias bibliográficas. 

Resultados pedagógicos-
didácticos derivados de ABI

Todo curso en la UNAD es diseña-

do por un docente con un per�l cuali�ca-

do que asegura el conocimiento actuali-

zado sobre el contenido, el enfoque y las 

metodologías propias del curso, que se le 

denomina director de curso; pero, adicio-

Enfoque Estudio cuantitativo

Tipo Exploratorio-descriptivo

Variables De naturaleza cuantitativa y cualitativa

Población Ciudadanos colombianos de 18 a 60 años

Muestra 3600 personas

Muestreo Muestreo no probabilístico por conveniencia, de ciudadanos colombianos ubicados en las regiones colombianas. 

Técnicas e 
instrumentos

Encuesta de 49 preguntas con la siguiente estructura: información sociodemográfica, variable afectación directa 
conflicto armado, variable afectación indirecta con el conflicto, variables factores asociados a cultura de paz (escala 
Likert), variable conocimiento de cultura de paz y variable aceptación de la cultura de paz. La encuesta fue sometida a 
criterio de jueces, para ser validada.

Procedimiento

Diseño y socialización en red docente de curso. Validación del instrumento, diseño de guía y objetos de aprendizaje, 
explicación de los componentes metodológicos de la investigación del aula a red de docentes ya estudiantes mediante 
el empleo de recursos web. Monitoreo continuo de la ejecución. Elaboración de base de datos en un archivo Excel 
preestablecido para tal fin.

Tabla 1. Ficha técnica.

Fuente. Elaboración propia.
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nalmente, es líder de una red de docen-

tes que apoyan el diseño, debaten las es-

trategias y son responsables de revisar y 

diseñar materiales didácticos de apoyo a 

la comprensión de las temáticas propias 

del curso. Como fruto de este trabajo ar-

ticulado de la red de curso, se pueden es-

tablecer algunos resultados de la expe-

riencia de investigación de aula durante 

el año 2016: 

El docente como diseñador de 

contenidos 

Como parte de la re�exión sobre el ejer-

cicio docente en el curso, surge la invi-

tación para desarrollar un único proyecto 

de investigación de aula liderado por un 

docente miembro de un grupo de investi-

gación de la Universidad. Esta invitación 

estimuló la motivación, la creatividad y 

la participación de una de las docentes 

vinculada al Grupo de Investigación Cu-

chavira, y es así como se propone el pro-

yecto de investigación de aula: “Factores 

sociales asociados a la cultura de paz en 

Colombia”. En esta etapa, el director de 

curso diseña el Syllabus, de�ne la estra-

tegia de aprendizaje y los docentes apor-

tan contenidos y el proyecto de investiga-

ción de aula. 

Pertinencia y contexto, dos 

cualidades de los contenidos 

didácticos 

Para el ejercicio emprendido como inves-

tigación de aula, fue fundamental ajustar 

el proyecto a la transversalidad del tema 

a elegir, contando con la diversidad tan-

to de programas a los que se oferta este 

curso básico común como de la diversi-

dad de población estudiantil. Al respetar 

este principio, se plantea: ¿Qué puede 

ser común a todos los colombianos, in-

dependiente de su condición particular?, 

y fue cuando surgió el tema de la cultura 

de paz como factor esencial y asociado a 

las negociaciones de paz que el Gobier-

no realizaba con un grupo insurgente de 

las Fuerzas Revolucionarias Armadas de 

Colombia (FARC-EP), y que había teni-

do una gran difusión en los medios. Hay 

que asegurar un mínimo conocimiento 

del tema y un mediano interés en él para 

asegurar, al menos, una motivación ini-

cial. 

El docente como investigador 

principal

El docente que se reta con la formulación 

de la investigación de aula es el directo 

responsable de transitar, de forma previa 

y anticipatoria, por todos los momentos 

de la investigación recogida en 5 pasos 

fundamentales: formulación y plantea-

miento del problema; revisión documen-

tal para elaboración de marco referen-

cial; diseño metodológico; ejecución, 

análisis e interpretación de resultados, y 

generación, discusión y proyecciones del 

estudio. Este esfuerzo, que se ve plas-

mado en la guía de actividades, los obje-

tos virtuales de información y los videos 

tutoriales elaborados por los docentes, 

se ve recompensado con las preguntas 

aclaratorias que permiten a�nar el dise-

ño de instrucciones. Además, el efecto 

multiplicador de los grupos hace posible 

ampliar las búsquedas y re�exiones teó-

ricas y ampliar aspectos técnicos, como 

la población, y muestra que permiten la 

validez de los resultados obtenidos.

El estudiante como coinvestigador 

Aplicar los conocimientos adquiridos per-

mite a�anzar el aprendizaje. Esta premi-

sa básica es un criterio de actuación que 

permite el aprendizaje individual y autó-

nomo, genera autorregulación y asegura 
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una motivación que trasciende el logro de 

una cali�cación. Si el estudiante se per-

cibe como un investigador y no como un 

observador de la investigación como ob-

jeto de estudio, es posible que aprenda 

haciendo, o, en este caso, que aprenda 

de la investigación investigando.

El trabajo colaborativo como medio y �n 

En la modalidad a distancia, es común ob-

servar la resistencia al trabajo colabora-

tivo o la mutación de este a la repartición 

de fragmentos de tema que muchas ve-

ces quedan disgregados y no asimilados 

como una totalidad. Es común, también, 

evidenciar el con�icto entre posiciones 

individualistas-autosu�cientes y posturas 

facilistas-delegativas y entre posiciones 

conciliadoras- productivas, que pueden 

ser asumidas por los integrantes de los 

pequeños grupos. Pero cuando el diseño 

pedagógico de un curso logra convocar-

los en interés y claridad de las acciones 

a realizar, logra surtir un efecto potencia-

dor, en el cual las posiciones personales 

se den en virtud a un interés grupal y se 

logra no sumar fragmentos, sino poten-

ciar resultados. Aquí fueron claves las 

instrucciones dadas a través de las guías 

de actividades, los videos-tutoriales y los 

insumos propuestos para el desarrollo 

del proyecto en el grupo colaborativo. 

Resultados derivados de la 
investigación de aula

Como tarea de sistematización adi-

cional, el diseñador del proyecto de aula: 

“Factores asociados a la cultura de paz 

en Colombia”, consolida la información 

en una base de datos común a todos los 

grupos; estos datos son recopilados con 

el apoyo de la dirección de curso y los do-

centes participantes, los cuales permiten 

la construcción de una realidad macro, 

que ya su tarea consiste en dimensionar. 

A continuación se reportan algunos de 

los principales resultados: el 54 % de la 

población encuestada fue femenina. Por 

edades, el mayor porcentaje está repre-

sentado en la franja de edad de 21 a 29 

años, con el 31 %; seguido por los co-

lombianos de 30 a 39 años, con un por-

centaje del 28 %. Luego, con porcentajes 

menores, se encuentran, en su orden, las 

franjas de edad de 40 a 49 años, con el 

18 %, y de 50 a 59, con el 10 %. Lo ante-

rior indica que la muestra por edades de 

este estudio es prioritariamente de adul-

tos jóvenes y medios, que están en plena 

expresión vital, lo que representa para la 

sociedad la fuerza laboral y la ciudadanía 

activa en relación con el cumplimiento de 

deberes y el ejercicio de derechos.

Figura 5. Distribución de la muestra por regio-
nes y departamentos de Colombia.

Fuente. Lopera Chaves y García Vega (2015, p. 139).
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La concentración poblacional obtenida 

en la encuesta guarda una correspon-

dencia con la distribución poblacional 

del país, siendo la zona andina la ma-

yormente habitada, pero también la me-

normente afectada por el conflicto arma-

do interno. Esto explica el hallazgo de 

la figura 6, que indica que el 42 % de la 

Si bien este primer hallazgo es bien inte-

resante, en relación a que el conflicto ar-

mado en Colombia no ha generado una 

afectación directa en casi la mitad de la 

población colombiana, como la difusión 

en los medios de comunicación pueda 

Figura 6. Porcentaje de afectación directa frente al conflicto armado en Colombia.

Fuente. Lopera Chaves y García Vega (2015, p. 144).

población colombiana encuestada no ha 

sido afectada de manera directa por el 

conflicto. Aunque los porcentajes no son 

altos, los demás resultados evidencian 

la vulneración de los derechos humanos 

en nuestro país a partir de un abanico 

de consecuencias preocupantes, como 

se evidencia en la figura 6.

advertir, sí es significativa la afectación 

indirecta en la que se resaltan actitudes 

de intolerancia, indiferencia y descon-

fianza. Afectaciones de orden cultural 

contrarias a ideales de paz y conviven-

cia social. 

Figura 7. Porcentaje de afectación indirecta frente al conflicto armado en Colombia.

Fuente. Lopera Chaves y García Vega (2015, p. 143).
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En relación con los factores asociados a 

una cultura de paz y que fueron medidos 

a partir de una escala Likert, interpre-

tada como asociación fuerte, discreta o 

débil para el establecimiento de una cul-

tura de paz en oposición a una cultura 

violenta, que se establece en prácticas 

cotidianas de violencia estructural, como 

el maltrato infantil, de género y la violen-

cia intrafamiliar, a otras manifestaciones 

de orden comunitario, donde se vulnera 

el derecho del conciudadano bajo la ló-

gica individualista y de beneficio perso-

nal sobre el bien común, es interesante 

observar una asociación fuerte para la 

convivencia, establecida en que se evita 

la confrontación y se evita cualquier tipo 

de conflicto, pero débil para la partici-

pación ciudadana, lo que revela la poca 

confianza en los mecanismos políticos 

y el deseo de no comprometerse con el 

servicio comunitario y social. La aso-

ciación discreta para la gobernabilidad 

donde se observa un ciudadano cumpli-

dor de los deberes, pero no activo en la 

reclamación de sus derechos, muestra 

pocos avances en el ejercicio de una 

ciudadanía activa y comprometida con el 

bien común. Los factores, las emociones 

y las representaciones mostraron una 

asociación discreta, lo que implica que 

las tendencias pueden ser favorables o 

desfavorables a una cultura de paz, de-

penderá de la forma como se implemen-

te el acuerdo de paz y, además, de cómo 

se dé una pedagogía hacia la paz, que 

debe ser objeto, principalmente, del sis-

tema educativo. La vivencia de una vio-

lencia política y estructural tan prolon-

gada ha dejado huellas emocionales y 

representacionales preocupantes, como 

el deseo de venganza y la profunda des-

confianza hacia el otro.

Figura 8. Descripción general de los factores asociados a la cultura de paz.

Fuente. Lopera Chaves y García Vega (2015, p. 148).
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Y, finalmente, el conocimiento de la cul-

tura de paz que poseen los colombianos 

prioriza la convivencia armónica como 

condición mínima para una paz perdu-

rable. El perdón y la reconciliación son 

fundamentales para establecer una cul-

tura que cambie tradiciones y prácticas 

Para ilustrar las micro realidades en con-

textos locales, se comparten algunos de 

los títulos de los artículos que fueron el 

Figura 9. Definiciones acerca del concepto cultura de paz.

violentas. La búsqueda de una sociedad 

más equitativa y del desarrollo sosteni-

ble del país son anhelos de los ciuda-

danos, que requieren ser construidos 

simultáneamente con la confianza hacia 

lo público como bien común y conquista 

de la racionalidad humana.

Tabla 2. Artículos.

Fuente. Lopera Chaves y García Vega (2015, p. 144).

trabajo final de algunos estudiantes del 

curso.

Participantes Título

Karen Lorena Ibáñez Rodríguez 
Código 1.122.652.744
Nerly Mayerli Contreras Pardo 
Código 1123512575
Luisa Fernanda Pinillos Peña 
Código 1.122.137.648
Leidy Constanza Guateque Vargas 
Código 1.122.120.347
Anderson Stivel Ruiz Olarte Código 
1.123.086.845 

“Conocer el concepto de cultura de paz que tienen 25 jóvenes entre los 18 y 25 años de edad, que 
se encuentran recluidos en el centro de atención especializado e internamiento preventivo Aldea 
Agua Clara, de Villavicencio-Meta”. 
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Leidy Dayana Soto Gómez 
Código 1.121.927.302 
Rene Francisco Balaguera Neira 
Código 1.121.887.575
Deisy Jazmin Perilla Dueñas 
Código 1.121.872.157
Derlin Vanessa Carvajal 
Código

“Jóvenes del Instituto Mayor del Meta 9° y 10° promotores de cultura de paz”.

Ingrid Daniela Bojacá 
Código 1 120 367 649
Fabián Ernesto Ruiz
Código 1 058 324 684 
Jessenia Patricia Benitez
Código 1 121 826 371
Luz Mery Castro
Código 1 121 851 500
Valeria Valencia
Código 1 114 389 208

“Actitudes de los jóvenes de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia –Unad de Acacias Meta, 
que podrían favorecer la construcción de iniciativas de paz en la convivencia escolar durante el tercer 
trimestre de 2016”.

Mario Ávila 
Código 80.146.789
Evelin Soray Llerena Arnedo 
Código 1.044.920.119
María Stella Ramírez Álvarez 
Código 40.433.749
Gloricet Sanabria 
Código 1.013.600.409

“Cultura de paz en el Municipio de Arjona Bolívar”. 

Alexis Bolaños Ortega 
Código 94515397
Balwin Gerardo Ladino Valencia 
Código 95032813624
Luisa Daniela Hernández Ricaurte 
Código 1121905170

“Percepción de los jóvenes sobre la cultura de paz, en los municipios de Vistahermosa, Puerto Lleras 
y Acacias, que han sufrido violencia intrafamiliar, durante el cuarto trimestre del 2016”.

Fuente. Elaboración propia..

Conclusiones 

El diseño micro curricular de un 

curso virtual, y en el caso particular para 

Metodología de Investigación, se debe 

fundamentar en un modelo pedagógico 

de investigación permanente, el cual re-

quiere de fundamentos básicos de pla-

neación, de su articulación con el plan 

de estudios de un programa académico 

o unidad de formación, de la participa-

ción activa de la red docente del curso y 

de contextualizar problemas o proyectos 

que generen interés por parte del estu-

diante. 

La investigación formativa en el aula vir-

tual requiere de la articulación docen-

cia-investigación, ambos procesos se 

involucran en la apropiación y construc-

ción de conocimientos, así tengan pro-

pósitos diferentes. Al establecer estas 

conexiones y relaciones, la investigación 

científica profundiza y desarrolla compe-
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tencias tanto en el estudiante como en el 

docente, y la docencia, con la pedago-

gía y la didáctica, posibilita el proceso de 

formación del estudiante haciendo uso 

de contenidos y actividades de aprendi-

zaje, al integrar teoría y práctica. 

El proyecto de investigación de aula: 

“Factores asociados a la cultura de paz 

en Colombia” permitió la reflexión acerca 

de macro y micro realidades en contexto; 

los estudiantes, a partir del proyecto de 

investigación de aula, podían reconstruir 

realidades micro en sus localidades y 

realizar los diferentes pasos de la meto-

dología hasta llegar a un documento de 

divulgación científica como lo es el artí-

culo de investigación. 

Mediante el ejercicio de trabajo colabo-

rativo, a los estudiantes y docentes les 

fue posible construir un nuevo referente 

de cultura de paz y dimensionar la com-

plejidad de la realidad social en sus con-

textos locales. Un primer producto de la 

investigación de aula fueron múltiples 

artículos de realidades en contextos fo-

calizados, respetando el ejercicio lógico 

de la metodología y afianzando el pensa-

miento crítico.

La lectura de macro realidades contex-

tualizadas es un interesante ejercicio de 

sistematización de los docentes de un 

curso de investigación. Esta práctica evi-

dencia la potencialidad de la investiga-

ción formativa, al mismo tiempo fortalece 

los grupos de investigación y las compe-

tencias investigativas de los docentes.

El aprendizaje autónomo, colaborativo 

y significativo gana sentido a partir del 

diseño didáctico del ABI, con base en la 

formulación de investigaciones de aula 

que surjan de los docentes del curso y 

que despierten interés de los estudiantes 

y compromiso de los docentes en rela-

ción con la investigación formativa.

La experiencia de investigación de aula 

aplicada durante el año 2016 en el curso 

Metodología de la Investigación generó 

mayor interés de los estudiantes por la 

investigación, mayor participación, dis-

minuyó los conflictos de resistencia al 

trabajo colaborativo y, finalmente, oca-

sionó un mejor rendimiento académico y 

la retención de los estudiantes en el cur-

so.
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