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Cada nuevo numero de EducaT es una oportunidad para
volver a mirar la educacién desde la sensibilidad, la re-
flexion y la responsabilidad colectiva. Esta revista nacié con
una iniciativa profundamente humana. La palabra puede
acompaniar, transformar y abrir horizontes, incluso en los
momentos mas inciertos, tal como se inspird nuestra edi-
tora fundadora Nydia Patricia Gutiérrez en tiempos de pan-
demia. Hoy, siguiendo su legado en cada edicion, enten-
demos la educacién como un acto de encuentro y como un
espacio para dignificar la experiencia humana que resulta
de la investigacion y la praxis pedagogica como caminos
de guia y motivacion a nuestra labor editorial.

Hoy presentamos el segundo nimero del Volumen 6, una
edicién que refleja el movimiento natural de la educacién
plural, diversa, dialogante. Este nUmero es especialmen-
te significativo porque consolida una alianza académica
internacional con la Universidad de Morelia (México), un
puente que amplia nuestras posibilidades de intercam-
bio, construccién conjunta y fortalecimiento regional.
Esta colaboracion representa un paso esencial en nuestro
compromiso de promover investigaciones que conecten
territorios, culturas y maneras de comprender la escuela
contemporanea.

Los articulos que conforman esta edicion muestran esa
riqgueza de miradas. Desde el analisis del Aprendizaje si-
tuado del inglés, inspirado en los planteamientos linguisti-
cos de Chomsky, hasta la reflexion De Grecia al siglo XXI,
que recupera bases filosdéficas para repensar la libertad
y la autonomia en la educacién, encontramos un interés
comun en comprender cdmo se construyen aprendizajes
significativos en un mundo que cambia constantemente.

También emergen discusiones profundas sobre las des-
igualdades, la influencia de la escolaridad parental en las
altas capacidades y los desafios persistentes que acom-
pafan los procesos de inclusiéon educativa. Estos textos
nos invitan a mirar de frente la realidad de nuestros con-
textos y a reconocer que la calidad educativa esta estre-
chamente ligada a la justicia social.

Por otra parte, las propuestas que nacen del hacer docen-
te en el aula, como la estrategia para fortalecer las opera-
ciones basicas o el enfoque sistémico, para enfrentar la
desercién, muestran que la innovacién no siempre es una
gran revolucion; también es un gesto cotidiano, un detalle
pedagogico, una decisién que transforma la experiencia
de un estudiante en el aula. Alli, en ese terreno cercano,
se encarna el sentido mas humano de la educacion, que
la profesora, editora y fundadora Nydia Patricia Gutiérrez

de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia, defendia
con tanta claridad.

Este niumero también abre un espacio para pensar la edu-
cacién desde la sostenibilidad y el territorio. El articulo
Maiz y frijol, inspirado en la permacultura, nos recuerda
que aprender es también un acto de reconexion con la
tierra, con la memoria y con las formas de vida que sos-
tienen nuestras comunidades. De manera complementa-
ria, el andlisis sobre la transformacion digital en América
Latina recupera las lecciones que dej6 la pandemia y nos
invita a avanzar hacia sistemas educativos mas flexibles,
inclusivos y éticamente orientados.

En didlogo con todo lo anterior, aparece la perspectiva
de la reticularidad del modelo heutagégico de la UNAD,
que reconoce al estudiante como protagonista activo de
su formacién. Este enfoque, centrado en la autonomia, la
autoexploracién y el aprendizaje en red, se refleja en va-
rias de las investigaciones incluidas en esta edicion. La
heutagogia nos recuerda que formar no es solo transmitir;
es acompanar para que cada aprendiz construya su cami-
no, tome decisiones informadas y encuentre sentido en lo
que aprende.

Cerramos este numero con reflexiones que fortalecen el
quehacer académico desde niveles superiores, como la
orientacién vocacional en Latinoamérica y el rol del jurado
en trabajos doctorales, que invitan a pensar la evaluacién
y la orientacién como procesos éticos y formativos.

Este numero es una muestra del camino que venimos
tejiendo. Un camino que reconoce la importancia de las
alianzas destaca el valor de los docentes, fortalece la in-
vestigacién y mantiene viva la palabra como puente entre
mundos. Asi, EducaT contindia creciendo con la misma
conviccién que animé sus primeros pasos en la educacién
del poder transformador, que construye desde el respeto,
la sensibilidad y el compromiso colectivo.

Agradecemos a todos los autores, evaluadores y lectores,
y celebramos especialmente el inicio de esta colaboracién
con la Universidad de Morelia, convencidos de que juntos
seguiremos ampliando las posibilidades de pensar y vivir
la educacién desde multiples territorios.

Luisa Maria Sanabria Ardila
Editora.

Revista EducaT: Educacion Virtual,
Innovacién y Tecnologias

Escuela de Ciencias de la Educacion (ECEDU), Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), Bogota, Colombia 9
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Each new issue of EducaT offers an opportunity to revisit
education through sensitivity, reflection, and collective
responsibility. This journal was born from a profoundly human
initiative. Words have the power to accompany, transform,
and open new horizons, even in the most uncertain times,
just as our founding editor, Nydia Patricia Gutiérrez,
envisioned during the pandemic. Today, by honoring her
legacy in every edition, we understand education as an
act of encounter and as a space for dignifying the human
experience, grounded in research and pedagogical praxis
as guiding and motivating paths for our editorial work.

We are pleased to present the second issue of Volume 6, an
edition that reflects the natural movement of a plural, diverse,
and dialogical education. This issue is especially significant
as it consolidates an international academic alliance with
the Universidad de Morelia (Mexico), a bridge that expands
our possibilities for exchange, collaborative construction,
and regional strengthening. This partnership represents an
essential step in our commitment to promoting research
that connects territories, cultures, and diverse ways of
understanding the contemporary school.

The articles included in this edition showcase this richness
of perspectives on educational innovation. From the
analysis of situated English language learning, inspired by
Chomsky’s linguistic frameworks, to the reflection From
Greece to the 21st Century, which revisits philosophical
foundations to rethink freedom and autonomy in education,
a shared interest emerges: understanding how meaningful
learning is constructed in a constantly changing world.

Deep discussions also arise around inequality, the influence
of parental schooling on high abilities, and the persistent
challenges that accompany inclusive education processes.
These contributions invite us to confront the realities of our
contexts directly and to recognize that educational quality is
closely linked to social justice.

Likewise, proposals that emerge from teachers’ everyday
classroom practice such as strategies to strengthen basic
operations or systemic approaches to addressing student
dropout demonstrate that innovation is not always a major
revolution. Often, it is a daily gesture, a pedagogical detalil,
or a decision that transforms a student’s educational
experience. It is within this close, tangible space that the
most human sense of education takes shape, a vision
clearly defended by Professor, Editor, and Founder Nydia
Patricia Gutiérrez of the Universidad Nacional Abierta y a
Distancia, UNAD.

This issue also opens space to reflect on education through
the lenses of sustainability and territory. The article Corn and
Beans, inspired by permaculture, reminds us that learning
is also an act of reconnection with the land, with memory,
and with the ways of life that sustain our communities.
Complementarily, the analysis of digital transformation
in Latin America revisits the lessons left by the pandemic
and invites us to move toward more flexible, inclusive, and
ethically oriented educational systems.

In dialogue with these perspectives, the concept of
reticularity within the UNAD heutagogical model emerges,
recognizing students as active protagonists of their own
learning processes. This approach, centered on autonomy,
self-exploration, and networked learning, is reflected in
several of the studies included in this edition. Heutagogy
reminds us that education is not merely about transmission;
it is about accompaniment supporting learners as they
build their own paths, make informed decisions, and find
meaning in what they learn.

We conclude this issue with reflections that strengthen
academic practice at advanced levels, such as the role of
dissertation and doctoral committee members, which invite
us to reconsider evaluation and guidance as ethical and
formative processes.

This volume is a testament to the path we have been
weaving. A path that recognizes the importance of
partnerships, highlights the value of educators, strengthens
research, and keeps the written word alive as a bridge
between worlds. In this way, EducaT continues to grow
with the same conviction that inspired its first steps: a belief
in education as a transformative force, built on respect,
sensitivity, and collective commitment.

We extend our gratitude to all authors, reviewers, and
readers, and we especially celebrate the beginning of this
collaboration with the Universidad de Morelia, confident
that together we will continue to expand the possibilities for
thinking about and experiencing education across multiple
territories.

Luisa Maria Sanabria Ardila

Editor.

EducaT Journal: Virtual Education,
Innovation, and Technologies
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Cada novo nimero da EducaT representa uma oportuni-
dade de revisitar a educacéo a partir da sensibilidade, da
reflexdo e da responsabilidade coletiva. Esta revista nas-
ceu de uma iniciativa profundamente humana. A palavra
pode acompanhar, transformar e abrir horizontes, mes-
mo nos momentos mais incertos, tal como inspirou nos-
sa editora fundadora, Nydia Patricia Gutiérrez, em tempos
de pandemia. Hoje, ao seguir seu legado em cada edi-
¢do, compreendemos a educagcdo como um ato de en-
contro e como um espago de dignificagdo da experiéncia
humana, resultante da pesquisa e da praxis pedagodgica
como caminhos de orientacdo e motivagdo para nosso
trabalho editorial.

Apresentamos, nesta ocasido, o segundo nimero do Vo-
lume 6, uma edicdo que reflete o movimento natural de
uma educagao plural, diversa e dialégica. Este nimero é
especialmente significativo por consolidar uma alianca
académica internacional com a Universidad de Morelia
(México), uma ponte que amplia nossas possibilidades de
intercdmbio, construgdo conjunta e fortalecimento regio-
nal. Essa colaboragéo representa um passo essencial em
Nosso compromisso de promover pesquisas que conectem
territérios, culturas e diferentes formas de compreender a
escola contemporanea.

Os artigos que compdem esta edigédo evidenciam essa ri-
queza de olhares sobre a inovagédo educacional. Desde a
analise da aprendizagem situada do inglés, inspirada nos
pressupostos linguisticos de Chomsky, até a reflexdo Da
Grécia ao século XXI, que recupera fundamentos filoséficos
para repensar a liberdade e a autonomia na educacéo, ob-
serva-se um interesse comum em compreender como se
constroem aprendizagens significativas em um mundo em
constante transformacéo.

Também emergem discussdes profundas sobre as desi-
gualdades, a influéncia da escolaridade parental nas altas
habilidades e os desafios persistentes que acompanham
0s processos de inclusdo educacional. Esses textos nos
convidam a encarar de frente a realidade de nossos con-
textos e a reconhecer que a qualidade educacional esta
intrinsecamente ligada a justica social.

Por outro lado, as propostas que nascem do fazer docente
em sala de aula como a estratégia para o fortalecimento
das operacoes basicas ou o enfoque sistémico para en-
frentar a evasdo escolar demonstram que a inovagédo nem
sempre se manifesta como uma grande revolugéo; muitas
vezes, ela se concretiza em um gesto cotidiano, em um de-
talhe pedagdgico, em uma decisdo que transforma a expe-

riéncia de um estudante. E nesse terreno préximo que se
materializa o sentido mais humano da educacéo, defendido
com tanta clareza pela professora, editora e fundadora Ny-
dia Patricia Gutiérrez, da Universidad Nacional Abierta y a
Distancia.

Este numero também abre espago para pensar a educagéo
a partir da sustentabilidade e do territorio. O artigo Milho e
feijdo, inspirado na permacultura, lembra-nos que apren-
der é também um ato de reconexdo com a terra, com a
memodria e com as formas de vida que sustentam nossas
comunidades. De maneira complementar, a analise sobre a
transformacao digital na América Latina recupera as licoes
deixadas pela pandemia e nos convida a avangar rumo a
sistemas educacionais mais flexiveis, inclusivos e etica-
mente orientados.

Em didlogo com esses aportes, destaca-se a perspectiva
da reticularidade do modelo heutagégico da UNAD, que
reconhece o estudante como protagonista ativo de sua for-
macao. Esse enfoque, centrado na autonomia, na autoex-
ploracéo e na aprendizagem em rede, reflete-se em diversas
pesquisas incluidas nesta edigdo. A heutagogia nos recorda
que formar ndo é apenas transmitir; € acompanhar para que
cada aprendiz construa seu proprio percurso, tome decistes
informadas e encontre sentido no que aprende.

Encerramos este numero com reflexdes que fortalecem o
fazer académico em niveis superiores, como o papel do juri
em trabalhos doutorais, que convidam a repensar a ava-
liacéo e a orientagdo como processos éticos e formativos.

Este volume é uma amostra do caminho que temos tecido:
um percurso que reconhece a importancia das aliangas, va-
loriza o trabalho docente, fortalece a pesquisa e mantém
viva a palavra como ponte entre mundos. Assim, a EducaT
continua a crescer com a mesma convic¢ao que impulsio-
nou seus primeiros passos na educagdo como poder trans-
formador, construido a partir do respeito, da sensibilidade e
do compromisso coletivo.

Agradecemos a todos os autores, avaliadores e leitores e
celebramos, de modo especial, o inicio desta colaboracao
com a Universidad de Morelia, convictos de que, juntos,
continuaremos a ampliar as possibilidades de pensar € vi-
ver a educacao a partir de multiplos territérios.

Luisa Maria Sanabria Ardila
Editora.

Revista EducaT: Educacao Virtual,
Inovacao e Tecnologias
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““La palabra que nos sostuvo: homenaje
a la editora y fundadora de EducaT”

La partida de nuestra editora fundadora nos recuerda ese misterio del que
hablaba Wittgenstein en el Tractatus Logico-Philosophicus: “lo asombroso
no es como es el mundo, sino que el mundo sea y que nosotros hayamos
coincidido con él” (Wittgenstein, 1922/2009, §6.44). Su vida, como la de
todos, fue fruto de una cadena de azares y contingencias que Camus
vincularia con el absurdo y que Sartre nombraria como contingencia. Y, sin
embargo, ella hizo de ese puro azar una obra, un propdsito y un gesto de
sentido. En un universo donde nada esta garantizado, eligi6 crear, pensar,
editar y acompanar. Eligio transformar. Quiz4 alli radique el verdadero
milagro: que, aun siendo hijos de la contingencia, podamos convertir la
existencia en legado.

Hay personas cuya presencia transforma silenciosamente los lugares que
habitan. No necesitan grandes escenarios ni discursos solemnes para
dejar huella; les basta la conviccién profunda de que el conocimiento es un
puente, un refugio y una fuerza capaz de sostener incluso los tiempos mas
dificiles. Nuestra editora fundadora fue una de esas personas.

En los dias inciertos de la pandemia, cuando el mundo entero buscaba
respuestas entre pantallas, distancias y silencios, la docente y editora
Nydia Patricia Gutiérrez Dominguez crey¢ firmemente en que algo debia
nacer. Mientras las preguntas se multiplicaban, ella veia una oportunidad.
Convertir la investigacion, la palabra y la reflexion académica en un espacio
de encuentro. Asi surgié EducaT; no como un proyecto editorial mas, sino
como un gesto de esperanza; como un acto profundamente humano.
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La profesora Nydia comprendié que, incluso en los momentos mas oscuros,
la educacién sigue siendo una lampara encendida. Reconocié que las
voces de docentes, investigadores, estudiantes y comunidades merecian
ser escuchadas; y que la virtualidad no era una barrera, sino un puente
inesperado para seguir construyendo pais.

EducaT nacié porque ella sofié que era posible; crecié porque cuidé cada
detalle con dedicacion, rigor y amor.

Hoy, al despedirla, sentimos un vacio imposible de medir. Su ausencia
nos conmueve, pero también nos convoca, nos invita a seguir caminando
la senda que abrié con tanto compromiso, aquella que sostiene un
pensamiento educativo critico, valiente y constructivo. Su legado no esta
solo en los numeros publicados, en los articulos editados o en los procesos
que acompanfd con disciplina. Su legado esta, sobre todo, en la comunidad
que ayudd a tejer; una comunidad que cree en la palabra como herramienta
de transformacion.

Desde EducaT rendimos homenaje a su vida, a su ética y a su vision.
Guardaremos su memoria no como un adiés definitivo, sino como una
presencia que seguird acompafando cada edicién, cada manuscrito y cada
iniciativa que conserve el espiritu con el que ella creo esta revista; el espiritu
de educar, investigar y transformar, incluso en medio de la incertidumbre.
Gracias por haber construido este espacio que hoy permanece y
sigue creciendo.

Gracias por recordarnos que la educacion es, ante todo, un acto de amor.
Gracias por ensefiarnos, aun en su partida, que quienes siembran luz no
desaparecen, permanecen en lo que dejan, en lo que inspiran, en lo que

nunca se apaga.

A su memoria, la Revista EducaT continuara su camino.

Luisa Maria Sanabria Ardila
Docente - Escuela de Ciencias de la Educacion
Editora - EducaT: Educacién Virtual, Innovacién y Tecnologias
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RESUMEN

Con respecto a la investigacion se propone: El aprendizaje
situado del Inglés y su construccion desde Chomsky en
el lenguaje y motivacion de alumnos de 1° afio de la
educacion secundaria. Asf mismo, se tiene como objetivo:
Reconocer la gramatica generativa en la adquisicion del
vocabulario para los procesos del desarrollo del idioma
Inglés como segunda lengua, en el alumnado de primer
grado de educacion secundaria. También, se utilizd
la siguiente metodologia en esta investigacion bajo
el paradigma de la investigacién accién, su principal
caracteristica es el uso del método cualitativo por lo que
se enfoca en trabajar con el ambito pedagogico. El tipo
de muestreo que se apega a esta investigacion es el no
probabilistico, la técnica que se utiliza en la encuesta es
para ambas variables y el instrumento es el cuestionario y
entrevista. El universo es de 950 alumnos, la muestra es
de 320 estudiantes y el muestreo es de 40 adolescentes
que son, 20 hombres y 20 mujeres que cuentan con
edades de 12 a 13 afos, de primer grado de la educacion
secundaria. En consecuencia, al tener un acercamiento
al contexto se percatd de algunas de las inquietudes
que se hicieron presentes por el estudiantado, que se
necesita tomarles en cuenta, darles confianza, animarlos
en socializar, involucramnos en un roleplay donde ellos
se sientan cémodos para trabajar en equipo, escuchar,
hablar, leer y escribir una segunda lengua. Como
conclusion si es posible desarrollar las actividades con
la ayuda de las estrategias didacticas, y con el uso de
la tecnologia que se cuenta en la institucion como es
proyector, computadora, videos, es lo que puede ser
més atractivo en los adolescentes y despertar el interés
en la ensefianza aprendizaje de una segunda lengua en
el idioma Inglés.

PALABRAS CLAVE:
gramética generativa, vocabulario, Inglés
como segunda lengua, roleplay.

Eliud Lobato Camarena Licenciatura en sistemas computacionales, licenciatura en inglés, Maestria en Pedagogia, doctorante en
Educacion, Instituto Michoacano de Ciencias de la Educacion, IMCED, Morelia, Michoacén.

ABSTRACT

Regarding the research, it is proposed: Situated learing
of English and its construction from Chomsky in the
language and motivation of first-year secondary school
students. Likewise, the objective is: To recognize
generative grammar in the acquisition of vocabulary for
the processes of language development of English as a
second language, in first-year secondary school students.
Also, the following methodology was used in this research
under the action research paradigm, its main characteristic
is the use of the qualitative method, which is why it
focuses on working with the pedagogical field. The type of
sampling that adheres to this research is non-probabilistic,
the technique used in the survey is for both variables and
the instrument is the questionnaire and interview. The
universe is 950 students, the sample is 320 students
and the sampling is 40 adolescents who are, 20 men and
20 women who are between 12 and 13 years old, from
the first year of secondary education. Consequently, by
examining the context, she realized some of the students’
concemns. It is necessary to take them into account,
build their confidence, encourage them to socialize, and
involve them in role-playing where they feel comfortable
working as a team, listening, speaking, reading, and
writing a second language. In conclusion, if it is possible to
develop activities with the help of teaching strategies and
the use of the institution’s technology, such as projectors,
computers, and videos, this is what can be most attractive
to adolescents and spark interest in teaching and learning
a second language in English.

KEYWORDS:
generative grammar, vocabulary, English as
a second language, role-playing.

RESUMO

Com relagdo a pesquisa, é proposto: O aprendizado
situado do inglés e sua construgdo com Chomsky na
lingua e motivagdo dos alunos no 1° ano do ensino
médio. Da mesma forma, o objetivo é: Reconhecer a
gramatica generativa na aquisicao de vocabulario para os
processos de desenvolvimento da lingua inglesa como
segunda lingua, em alunos do primeiro ano do ensino
médio. Além disso, a seguinte metodologia foi utilizada
nesta pesquisa sob o paradigma da pesquisa-agao, sua
principal caracteristica ¢ o uso do método qualitativo,
focando no trabalho com o campo pedagdgico. O
tipo de amostragem que segue esta pesquisa é nao
probabilistica, a técnica usada na pesquisa € para
ambas as varidveis e o instrumento € o questionario e
a entrevista. O universo é composto por 950 alunos, a
amostra é de 320 estudantes e a amostra é composta por
40 adolescentes, 20 homens e 20 mulheres com idades
entre 12 e 18 anos, no primeiro ano do ensino médio.
Conseqguentemente, ao abordar o contexto, ele percebeu
algumas das preocupagdes apresentadas pelos alunos,
que é necessério leva-las em consideragéo, dar confianga,
incentiva-las a socializar, envolvé-las em um roleplay onde
se sintam confortaveis para trabalhar em equipe, ouvir,
falar, ler e escrever uma segunda lingua. Em concluséo,
se for possivel desenvolver as atividades com a ajuda de
estratégias didaticas e com o uso da tecnologia disponivel
na instituigdo, como projetor, computador, videos, isso
pode ser mais atraente para adolescentes e despertar o
interesse em ensinar uma segunda lingua em inglés.

PALAVRAS-CHAVE:

gramética generativa, vocabulario, inglés
como segunda lingua, roleplay.
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de educacion secundaria

INTRODUCCION

La educacion viene a desempefiar un
papel muy importante en el desarrollo
del ser humano a nivel mundial, por
lo que se requiere que los docentes
estén en constante actualizacion.

La educacién en el mundo es de
suma importancia para lograr el de-
sarrollo de cada una de sus culturas,
costumbres, valores, idiomas, oficios,
solo por mencionar algunos. Esto per-
mite que el ser humano sea mas libre,
capaz de realizar cualquier actividad
que sea en beneficio de la sociedad,
a mayor educacion se puede lograr
un pais mas fortalecido, (Urrea, 2016,

pp. 2-10).

La educacién en México en estos
tiempos de pandemia ha tenido una
tendencia a disminuir. En este traba-
jo se pretende dar a conocer que en
la educacién es de suma importancia
cada una de las etapas de la nifiez,
pudiendo lograr impartir la ensefian-
za del idioma inglés como segunda
lengua en preescolar y primaria, para
que posteriormente se logre llevar una
secuencia del idioma inglés en la edu-
cacién secundaria. Algunos docentes
mencionan que en algunas escuelas
de preescolar y primaria, no se les im-
parte el idioma inglés; por tal motivo
es complicado tener grupos unifor-
mes en el aprendizaje de la lengua y
se pierde la secuencia, (pp. 9-63).

En esta investigacion se tienen en
cuenta algunos autores como Noam
Chomsky (1985), con su teoria lingUis-
tica, que nos puede explicar la adqui-
sicion y comprension del lenguaje y el
desarrollo del conocimiento en el ser
humano por medio de una segunda
lengua. Esto nos permite la descrip-
cién de estructuras gramaticales y
nos brinda opciones para lograr mas
formas de utilizar el lenguaje. Todo
esto conlleva a facilitar un nuevo idio-
ma en el adolescente como es el in-
glés (pp. 9-63).

Blanco (2024), nos sefala que la poli-
tica educativa en México es de suma

importancia, en su implementacion
en la educacién; también nos puede
brindar el conocimiento que viene a
ser una parte fundamental en el de-
sarrollo del ser humano. Todo esto
conlleva una serie de cuestionamien-
tos para lograr adaptar a nuestro con-
texto, en el cual se pretende aplicar la
estructura gramatical para la adquisi-
cién de una segunda lengua y asi mis-
mo se puede fortalecer con el uso de
las diferentes estrategias didacticas

(pp- 1-30).
JUSTIFICACION

La importancia de esta investigacion
es mejorar el aprendizaje de un se-
gundo idioma en el alumnado de 1er
afo de secundaria; esto facilita que el
adolescente logre construir su propio
conocimiento y asi pueda ir evolucio-
nando en el lenguaje del idioma inglés.

Mediante el andlisis de distintas es-
trategias se puede lograr la adquisi-
cién de una segunda lengua como es
el idioma inglés. Se aplican aquellas
que logren despertar el interés y mo-
tivar al estudiantado de primer afo de
educacion secundaria. Esto se logra
a través de actividades que generen
un ambiente de confianza para desa-
rrollar su seguridad, trabajando por
equipos, para lograr generar una me-
jor relacion del grupo.

Por otro lado, se pretende utilizar la
técnica de entrevista para recolectar
la informacioén que nos pueda brindar
el estudiantado; datos interesantes
para conocer la situacion del entorno
en el cual se encuentran.

DELIMITACION DEL
PROBLEMA, PREGUNTA
PRINCIPAL Y SECUNDARIAS

La principal pregunta de esta inves-
tigacién esta enfocada en encontrar
la problematica y el desarrollo en el
aprendizaje de una segunda lengua
como es el idioma inglés en el alum-
nado de la educacion secundaria.

;Cémo coadyuvar a los procesos
de desarrollo del idioma inglés en el
alumnado de primer grado de educa-
cion secundaria?

Teniendo a la vez los objetivos de la
investigacion, general y especificos,
que son:

Reconocer la gramatica generativa
en la adquisicion del vocabulario para
los procesos del desarrollo del idioma
inglés como segunda lengua, en el
alumnado de primer grado de educa-
cion secundaria.

Aplicar las estrategias didacticas del
aprendizaje situado para coadyuvar a
los procesos del desarrollo del idioma
inglés en el alumnado de primer grado
de educacion secundaria.

HIPOTESIS

Con la aplicacion de estrategias didac-
ticas del aprendizaje situado se coad-
yuva a los procesos del desarrollo del
idioma inglés en el alumnado de primer
grado de educacién secundaria.

En el aspecto tedrico se tiene el con-
cepto de estrategias didacticas. Es
de suficiente interés como una de las
herramientas principales del docente
y conocer a sus alumnos para po-
der aplicarlas y que le permita tener
la atenciéon del grupo y logre el obje-
tivo que se pretende alcanzar en la
ensefianza aprendizaje. A continua-
cién, se revisan los siguientes con-
ceptos de estrategias didacticas de
algunos autores.

“las estrategias didacticas se de-
finen como los procedimientos
(métodos, técnicas, actividades)
por los cuales el docente y los es-
tudiantes, organizan las acciones
de manera consciente para cons-
truir y lograr metas previstas e im-
previstas en el proceso ensefianza
y aprendizaje, adaptandose a las
necesidades de los participantes
de manera significativa”. (Feo,
2010, p, 222)
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Se retoma una parte fundamental en
el desarrollo de las actividades que se
generan en el grupo, elaboradas por
el docente con anterioridad. Revisar
cudles son las expectativas del alum-
nado en el que se van a implementar
las estrategias; es decir, conocer el
contexto para que asi se pueda llevar
a cabo la ensefianza aprendizaje de
una forma clara y precisa.

También Tobdn, 2010 (como se citd
en Jiménez y Robles, 2016) con res-
pecto a las estrategias didacticas dice
que vienen a ser “un conjunto de ac-
ciones que se proyectan y se ponen
en marcha de forma ordenada para
alcanzar un determinado propdsito;
en el desarrollo pedagdgico se da a
conocer un plan de accién que pone
en marcha el docente para lograr los
aprendizajes” (p, 246).

Teoria de un segundo idioma con
(Noam Chomsky): desde siempre, la
historia ha necesitado de un lenguaje
para comunicarse con los demas; es
decir, de escuchar, hablar, obtener una
retroalimentacién y darse a entender
para hacer cada una de sus propias
necesidades; para desarrollarse en
sus diferentes actividades. Por otro
lado, la nifiez aprende el lenguaje de
sus tutores y desde ese instante ya
se encuentra aprendiendo cémo decir
palabras para comunicar sus necesi-
dades. Esto es lo que escucha de sus
padres. Por lo tanto, “una teoria del
lenguaje es, por definicién, una gra-
matica generativa y cada lengua es
lo que en términos técnicos se deno-
mina un lenguaje” (Chomsky, 2017, p.
28). A su vez, nos sefiala Ferdinand de
Saussure que “el lenguaje en sentido
relevante es un almacén de image-
nes de palabras en las mentes de los
miembros de una comunidad, el cual
existe Unicamente en virtud de una
especie de contrato firmado por los
miembros de una comunidad”. Segun
Leonard Bloomfield “el lenguaje es
una serie de habitos para responder a
esos sonidos con acciones”. William
Dwight Whitney nos da a conocer que
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el lenguaje es “el conjunto de signos
expresados y audibles mediante los
cuales se manifiestan principalmente
los pensamientos en una sociedad
humana” (Chomsky, 2017, p. 29).

Con respecto a la naturaleza de esta
facultad, es el objeto de una teoria
general de la estructura lingUistica
que pretende descubrir el sistema
de principios y elementos comu-
nes a las lenguas humanas conoci-
das; a menudo se denomina a esta
teoria “gramatica universal” (GU"),
adaptando un término tradicional a
un nuevo contexto de investigacion
(Chomsky, 1985, p. 16).

Por consiguiente, se pretende dar a
conocer cOmo es que se aprende una
primera lengua, lo que es posible con
escuchar a los tutores en lo empirico;
posteriormente, la estructura grama-
tical que puede corregirse para un
mejor desarrollo y comprension. Se
cuenta con las siguientes preguntas
con respecto al tema: ¢Qué es lo que
constituye el conocimiento del len-
guaje? ;Cémo se adquiere el cono-
cimiento del lenguaje? ¢Coémo se uti-
liza el conocimiento del lenguaje? Lo
concerniente a la respuesta 1: “Una
teoria que trata el estado de la men-
te/cerebro de la persona que conoce
un lenguaje particular”. También la
respuesta 2: “La gramatica universal
es una teoria del estado inicial de la
facultad lingUistica, previo a cualquier
experiencia linglistica”

por lo tanto, la respuesta 3 es: “Con-
sistiria en una teoria de como el cono-
cimiento de la lengua en la expresion
del pensamiento y en la comprension
de ejemplares linguisticos y, en se-
gunda instancia, en la comunicaciény
en otros usos del lenguaje” (Chomsky,
1985, p. 17).

Adolescente: asimismo, el ado-
lescente suele tener problemas en
el aprendizaje de un segundo idio-

1 La Gramatica Universal se puede
conocer como la forma en que se ad-
quiere el lenguaje en el ser humano.

ma como es el inglés en la educa-
cion secundaria. Por otra parte, la
implementacion de las estrategias
didacticas se prevé que se logre
utilizar para adquirir un cambio
que sea mas atractivo, que se
pueda involucrar al estudiantado
para que participe dentro de su
entorno educativo, y utilizar herra-
mientas como pueden ser; audios,
videos, proyector, computadora,
tarjetas, imagenes, material ludi-
co, solo por mencionar algunos;
esto permite que el adolescente
se interese en las actividades de
la clase.

La principal definicién de adolescente
es “Adolescere, adolescents, adoles-
centia, que quiere decir desarrollarse

crecer, desarrollandose, creciendo,
desarrollo, crecimiento” (Ramirez,
2023, p. 19).

Universo: se da a conocer una
breve descripcién de la ciudad
donde se encuentra situada la
escuela secundaria, en la que se
desarrolla esta investigacion. Todo
esto para conocer el contexto en
el que se encuentran los adoles-
centes y el personal que conforma
la institucion. Se hace mencion,
con respecto al universo, (Bravo,
1873), de la ciudad de Vallado-
lid, hoy Morelia Michoacan. Fue
fundada el 18 de mayo de 1541
en el Valle de Guayangareo, por
disposicién del Virrey Don Anto-
nio de Mendoza y a instancia de
varios espafoles avecindados en
Michoacan, con el propdsito de
que la ciudad se convirtiera en la
capital (pp. 3, 4). Un hombre que
sobresali6 como José Maria Mo-
relos y Pavon nacié en Valladolid,
hoy Morelia, en el estado de Mi-
choacan y se celebra su natalicio
el 30 de septiembre de 1765. Una
de las politicas que impulsé fue la
educacion obligatoria y gratuita, la
cual permite que los nifios y ado-
lescentes continden con su for-
macién académica. (Molina, 2015,

pp.- 7, 15)
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Segln la SEE? en Morelia, Michoa-
can, se cuenta con 13 escuelas de
formacion inicial, 18 especiales, 517
preescolares, 565 primarias, 36 se-
cundarias, 34 Centros de Educacion
Basica para Adultos, CEBA; 12 bachi-
lleratos, 4 profesional médico, 9 capa-
citacion para el trabajo, 10 educacion
superioré. Una de las principales es el
instituto Michoacano de Ciencias de
la Educacién “José Maria Morelos”,
que tuvo su origen en la Escuela Nor-
mal Superior de Michoacan en el afio
de 1981, con un espacio improvisa-
do que albergaba 2000 volumenes;
asi se mantuvo hasta el afio de 1986,
cuando por Decreto Oficial del Go-
bierno del Estado de Michoacan se
crea el Instituto Michoacano de Cien-
cias de la Educacion, impulsando sus
areas sustantivas que son la docen-
cia, la investigacion y la difusién de la
cultura. (Cervantes, s. f., p. 140)

METODO Y ENFOQUE

Esta investigacion se realiza bajo el
paradigma cualitativo por lo que que-
remos conocer las cualidades y atri-
butos, se trabaj6 bajo la investigacion
accién porque estamos sefialando
qué es lo que ocurre en su universo
de estudio; los instrumentos que se
aplicaron son: cuestionario, entrevis-
ta, para los alumnos y demas inheren-
tes al objeto de estudio.

Con respecto a la investigacion cuali-
tativa nos hace mencién (Mejia, 2007,
como se citd en Katayama, 2014),
“el procedimiento metodologico que
utiliza palabras, textos, discursos, di-
bujos, gréficos e imagenes” (p. 146).
Nos hace mencion, que se puede
utilizar en diferentes objetos de estu-
dio para su proceso. Por lo tanto, el
conocimiento se debe de ir constru-
yendo a través de diferentes procesos
con respecto al objeto de estudio; es
decir, a nuestro problema a indagar,
para lograr hacer, construir y mejo-

2 SEE, Secretaria de Educacion en
el Estado

3 SEE | Directorio de Escuelas por
Nivel (michoacan.gob.mx)

rar el contexto en el que se pretende
desarrollar. De acuerdo con Mejia,
(2007), como se cité en Katayama,
(2014), “hacer comprensible (la) situa-
cion humana”. (p. 147). El rechazo a
la naturalizacion del mundo social. La
relevancia del mundo de la vida como
diferente del mundo fisico. Privilegiar
la comprensién sobre la observacion
y la éptica o enfoque interno sobre el
externo (pp. 48-49).

Por consiguiente, nos sefiala Sampie-
ri, (2014), que la investigacién accién
nos permite indagar, participar en los
grupos sociales, lo que nos favorece
para obtener mejorar la adquisicion
de una segunda lengua como es el
idioma inglés; esto conlleva imple-
mentar una planeacioén y mejorar con
una evaluacién. Esto nos permite ob-
servar los errores y mejorar las estra-
tegias para obtener mejores resulta-

Tabla 1.
Resultados del cuestionario.

¢(RECUERDAS PALABRAS EN INGLES?

. . L Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido J
acumulado

dos con los adolescentes y adquirir el
objetivo que se pretende alcanzar (pp.
496-526).

Seleccion de técnicas e instrumen-
tos: también se puede percibir cémo
es que se encuentra estructurada la
informacion de esta investigacion,
desde su organizacion, para su me-
jor comprension y dar a conocer el
contenido del tema de estudio, con la
ayuda del software SPSS. Tratamien-
to estadistico: por consiguiente, se da
a conocer lo que nos arrojé el softwa-
re SPSS con respecto al cuestionario
con el alumnado de 1° grado de la
educacion secundaria; todo esto con-
lleva a desarrollar un diagnéstico para
encontrar los diferentes problemas
que suelen suscitar en aprender una
segunda lengua, como viene a ser el
idioma inglés y las posibles solucio-
nes con la aplicacién de estrategias
didacticas.

Total | 50

1100,0

1100,0 |

Fuente: elaboracion propia

Grafica 1.
Resultados del cuestionario.
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Con respecto a la tercera pregunta
presentada a los alumnos de 1er afo
en la educacion secundaria, consis-
te en cdmo recuerdan palabras en
inglés. Se obtuvo una respuesta de
“siempre”, con el 36 %, de casi siem-
pre con el 22 %, a veces con el 30 %,

Tabla 2.
Resultados del cuestionario.
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casi nunca con el 10%, y nunca con
el 2%. Por lo cual teniendo en cuenta
las categorias de estrategias didac-
ticas y el desarrollo de la ensefianza
del idioma inglés, existe la ventaja del
58% que si recuerdan palabras. Sin
embargo, hay dificultad en el 42 % de

¢ TE GUSTA EL IDIOMA INGLES?

los adolescentes que no recuerdan
palabras, para aplicar mas estrategias
en el idioma inglés. Con la ayuda de
una lectura para comprender, retener
y practicar el aprendizaje.

_ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Cossenge o w0 w0 o

Grafica 2.
Resultados del cuestionario.

40

Fuente: elaboracion propia

30

20

Porcentaje

10

Siempre

De acuerdo con la cuarta pregunta
presentada a los alumnos de 1er afo
en la educacioén secundaria. Consiste
si le gusta el idioma inglés, al alumna-
do, se obtuvo una respuesta de siem-
pre con el 38%, de casi siempre con el
28 %, a veces con el 22 %, casi nunca

Casi siempre A veces

Fuente: elaboracion propia

con el 10%, y nunca con el 12%. Por
lo cual teniendo en cuenta las cate-
gorias de estrategias didacticas y el
desarrollo de la ensefianza del idio-
ma inglés, existe la ventaja del 56 %
que si les gusta el idioma inglés. Sin
embargo, hay dificultad en el 44% de

Casi nunca

Nunca

los adolescentes que no les gusta
el idioma, para aplicar mas estrate-
gias en el inglés. Se puede apoyar
con sopa de letras, imagenes, videos
con respecto al tema.
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Tabla 3.
Resultados del cuestionario.

¢CREES QUE EL IDIOMA INGLES TE VA A SER DE UTILIDAD EN EL FUTURO?

_ Frecuencia | Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Casnnca 4 a0 so  lso

Total 50 100,0 100,0

Fuente: elaboracion propia

Grafica 3.
Resultados del cuestionario.

@
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Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca
Fuente: elaboracion propia
Tabla 4

Resultados del cuestionario.
¢ TE GUSTA LEER INGLES?

Acorde con la sexta pregunta presen-
tada a los alumnos de 1er afio en la
educacion secundaria. Consiste si el
idioma inglés si les va a ser de utilidad
en el futuro al alumnado, se obtuvo
una respuesta de a veces con el 12 %,
siempre con el 68%, casi siempre
con el 10%, casi nunca con el 8%,
y nunca con el 2%. Por esto, tenien-
do en cuenta las categorias de estra-
tegias didacticas y el desarrollo de la
ensefanza del idioma inglés, existe la
ventaja del 68 % que si creen que el
idioma inglés les va a ser de utilidad
en el futuro. Sin embargo, hay dificul-
tad en el 32% de los adolescentes
desconocen la utilidad en el futuro de
este idioma, para darles a conocer y
aplicar mas estrategias en el inglés.

 couenda | Porentae | Poroentaje viido | Porcertaje acumulaco
Si. poraue m entetone o w0 w0 lmo
Siporquecambiamwocsbuao 4 80 so s

Sipoaueavecss 4 a0 so  leao

Fuente: elaboracion propia
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Grafica 4.
Resultados del cuestionario.
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20.- i Te gusta leer?

Fuente: elaboracion propia

En relacion con la vigésima pregunta
presentada a los alumnos de 1er afo
en la educacion secundaria. Consiste
en qué si, al alumnado les gusta leer;
se obtuvo una respuesta, si porque
aprendo, con el 20%; si porque me

Cuadro 1.
Resultados de la entrevista.

<>Visualmente

entretiene, con el 18 %; si porque es
divertido, con el 8 %; si porque cambia
mi vocabulario, con el 8 %; si porque
me ayuda, con el 2 %; si a veces, con
el 8 %; si porque es divertido, con el
2 %; no porque me aburro, con el 28 %;

0 {>Conocimiento
| pove——

s Olnstitucién g
-

no porque me duermo, con el 4 %; no
porque no tengo libros, con el 2%.
Por lo anterior, teniendo en cuenta las
categorias de estrategias didacticas
y el desarrollo de la ensefianza del
idioma inglés, existe la ventaja con el
66 %, que les gusta leer. Sin embargo,
el otro 34 % no les gusta leer, para in-
tegrar estrategias de lectura adecua-
das a los adolescentes.

Por consiguiente, se da a conocer
lo que nos arrojé la aplicacion de la
entrevista con el alumnado de 1° gra-
do de la educacién secundaria; todo
esto conlleva a desarrollar un diag-
nostico para encontrar los diferentes
problemas que suelen suscitar en
aprender una segunda lengua, como
viene a ser el idioma inglés y las po-
sibles soluciones con la ayuda de las
estrategias didacticas, y del software
ATLAS.TI, para su tratamiento de la
informacioén que nos puede facilitar el
uso de la misma.

<) Educacion secundaria

{)Profesor

\ () 2:2 11-21, ENTREVISTA DE

ALUMNOS DE 1° ANO DE LA
EDUCACION SECUNDARIA
Entrevista... in ENTREVISTA DE
ALUMNOS Not

| [E] D 2ENTREVISTA DE ALUMNOS Not |....

(©)2:111-20, ENTREVISTA DE
ALUMNOS DE 1* ANO DE LA

EDUCACION SECUNDARIA

Entrevita...in ENTREVISTA DE_[¢—————————¢ {>Alumnado

ALUMNOS Not

<>Ejemplos

<>Escuchando

{)Segundo idioma

lnglés

(>Clases

Fuente: elaboracion propia

Actividades

{>Estudiar

{)hprendizaje
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Con respecto a la entrevista, al con-
testar el alumnado de 1er grado de la
educacién secundaria nos da a cono-
cer en sus respuestas como se le facili-
ta el aprendizaje de un segundo idioma
como es el inglés. Todo esto conlleva

Tabla 5.

a implementar estrategias didacticas
para lograr coadyuvar en el proceso
de desarrollo del estudiantado en su
nivel académico. Se puede visualizar
con respecto a esta tabla de informa-
cién de palabras mas sobresalientes

que logra contestar en la entrevista el
estudiantado de 1er afo de la educa-
cién secundaria que nos permite ayu-
dar en desarrollar las estrategias apro-
piadas al grupo en la que se pretende
desarrollar esta investigacion.

Resultados de entrevista por los alumnos, para elaborar las estrategias en la adquisicion de un segundo idioma como es

el inglés.

PALABRA LARGO

FRECUENCIA %

ENTREVISTA
DE ALUMNOS

%

Amgs 6 1 Jos 1 los |
Cmses 6 1 Jos 1 o |
Ovetia 9 1 o 1 o2 |
Gempos 8 1 o 1 o |

s 8 2 e 2 1
o 6 2 s 2 1
Poesr 8 1 o 1 o |
Vieos 6 1 o 1 o |

Visualmente 11

1.03

1.03

Por consiguiente, es de utilidad toda
esta informacién que nos muestra el
alumnado para su proceso en el de-
sarrollo de las estrategias didacticas
en la ensefianza de un segundo idio-
ma como es el inglés.

La planificacién educativa requiere
de la calidad de la educacion, sis-
temas de gestidn de calidad y eva-
luacion; siendo estas desarrolla-

Fuente: elaboracion propia

das a partir de la planeacién edu-
cativa. Cabe resaltar entonces el
papel fundamental que juegan los
procesos de calidad desde la par-
te administrativa a través de nor-
mas y/o estandares y a través del
aula donde el docente transmite el
conocimiento a sus estudiantes; lo
anterior no se puede deslindar del
sistema de gestion de calidad

que le permite a la institucién edu-
cativa estar activa, ser dinamica,
incluyente y funcional a toda la
comunidad mediante procesos
de mejora continua. La calidad re-
quiere de la evaluacién para me-
jorar dichos procesos y gestionar
las nuevas intervenciones. Por tal
razén, para alcanzar niveles opti-
mos en los estandares de calidad,
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se hace necesario un buen proce-
so de planeacién educativa que in-
cluya: {Qué voy a hacer? ;Como
lo voy a hacer? ¢Para quién lo voy
a hacer? ;Dénde lo voy a hacer? y
¢ Con qué recursos? (Carriazo, Pe-
rez, Gaviria, 2020).

También se planed para administrar,
qué se debe de llevar a cabo en el
manejo de los contenidos y conocer
a los adolescentes, como se hizo con
el diagnéstico previo para desarrollar
acorde con su necesidad; es deci,
como es que aprenden, visuales, ki-
nestésicos o auditivos. Por otro lado,
la evaluacién que se hizo es muy im-
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RESUMEN

El articulo realiza una revision histérica en tormo a las
principales propuestas pedagdgicas educativas desde
la perspectiva anarquista-libertaria. A partr de dicha
exposicion cronolégica se trata de hacer énfasis en
la relevancia de una de las corrientes pedagdgicas
analizadas en contraposicién y como resistencia a las
pedagogias impuestas por los sistemas econémicos-
politcos vigentes en su respectiva época histérica. A
su vez, por medio de la revision histérica mencionada
se pretende destacar la singularidad de cada una de
las propuestas pedagdgicas, su rebeldia y originalidad,
surgidas del movimiento anarquista generada, tanto por
aquellos que desarrollaron planteamientos educativos
que no practicaron la docencia, como por aquellos que
fundaron instituciones educativas a partir de sus propias
propuestas. Ambas fuentes de discursos educativos se
dimensionan desde su historicidad pedagdgica de largo
aliento, que va de la Grecia clésica como fuente originaria,
para analizar su expansion en la Europa del siglo XIX,
como en México de los siglos XIX y XX, para finalizar con
el planteamiento pedagdgico del filosofo Michel Onfray en
el siglo XXI.

PALABRAS CLAVE:
Educacion, Pedagogia, Anarquismo,
Libertaria.
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ABSTRACT

The article makes a historical review of the main
educational pedagogical proposals from the anarchist-
libertarian perspective. From this chronological exposition
it is intended to emphasize the relevance of one of the
pedagogical currents analyzed in opposition and as
resistance to the pedagogies imposed by the economic-
political systems in force in their respective historical
epoch. At the same time, by means of the aforementioned
historical review, it is intended to highlight the uniqueness
of each of the pedagogical proposals, their rebelliousness
and originality, arising from the anarchist movement
generated, both by those who developed educational
approaches that did not practice teaching, and by those
who founded educational institutions based on their own
proposals. Both sources of educational discourses are
dimensioned from their pedagogical historicity of long
breath that goes from classical Greece as the original
source, to analyze its expansion in nineteenth century
Europe, as in Mexico in the nineteenth and twentieth
centurles, to end with the pedagogical approach of the
philosopher Michel Onfray in the twenty-first century.

Education, Pedagogy, Anarchism,
Libertarianism.

RESUMO

O artigo faz uma revisdo histérica das principais
propostas pedagodgicas educacionais sob a perspectiva
anarquista-libertaria. A partir desta exposigéo cronoldgica,
pretende-se enfatizar a relevancia de uma das correntes
pedagogicas analisadas em oposi¢do e como resisténcia
as pedagogias impostas pelos sistemas econémico-
politicos vigentes em seu respectivo periodo histérico.
Ao mesmo tempo, por meio da ja mencionada reviséo
histérica, pretende-se destacar a singularidade de
cada uma das propostas pedagdgicas, sua rebeldia
e originalidade, decorrentes do movimento anarquista
gerado, tanto por aqueles que desenvolveram abordagens
educacionais que nao praticavam o ensino, quanto
por aqueles que fundaram instituigbes educacionais
baseadas em suas préprias propostas. Ambas as fontes
dos discursos educacionais sdo dimensionadas a partir
de sua historicidade pedagogica de longo prazo, que
vai da Grécia classica como fonte original, analisando
sua expanséo na Europa do século XIX, assim como
no México nos séculos XIX e XX, para terminar com a
abordagem pedagdgica do fildsofo Michel Onfray no
século XXI.

PALAVRAS-CHAVE:

Educagéo, Pedagogia, Anarquismo,
Libertario.
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El presente trabajo de investigacion
se adentra en un recorrido histérico
en el cual se analizan las diversas
corrientes y expresiones de la pe-
dagogia surgidas del pensamiento
filoséfico-politico del anarquismo. Di-
cho analisis abarca distintos puntos
geograficos como distintas épocas
de la historia de la pedagogia. Para
dimensionar en su amplitud el origen
del pulso de la pedagogia anarquista
libertaria, es decir, mas alla de situar
sus inicios en Europa durante el siglo
XIX, se debe hacer un adecuado reco-
nocimiento historico de las fuentes de
la pedagogia anarquista, por lo que
en la elaboracion de este trabajo de
investigacion se considera pertinente
homologar los términos “pedagogia
anarquista” o “pedagogia libertaria” o
“pedagogia racionalista”. Con ello se
pretende reflejar la unidad del discur-
so pedagodgico anarquista mas alla de
estas distintas acepciones para asu-
mirlo como un todo. Desde esta pers-
pectiva para realizar un analisis his-
torico-pedagodgico mas consolidado,
habria que partir ubicando el origen
de la pedagogia anarquista en la Gre-
cia clasica, desde la cual se expandio
por siglos hasta otros continentes y
distantes geografias europeas regis-
tradas en el siglo XIX y, como vere-
mos, en el México de principios de los
siglos XIX y XX, plasmado en las ex-
periencias pedagogicas en los esta-
dos de Yucatan y Tabasco, para des-
embocar finalmente en la propuesta
de la pedagogia libertaria francesa del
siglo XXI.

Histéricamente el anarquismo en su
vertiente filoséfico-pedagogica como
en su activismo politico, se define por
su lucha contra los sistemas de go-
bierno y sus légicas de dominacién
expresadas mediante leyes, normas,
costumbres y reglamentos. Justa-
mente la educacion representa uno
de los instrumentos mas eficaces
para imponer, consolidar y perpetuar
la obediencia a los sistemas autori-
tarios y su control sobre la poblacién
educada en valores, tradiciones, cien-

cia y cultura destinados a preservar
un orden determinado.

Reflexionar sobre la educacion desde
la posicién anarquista podria ser con-
siderado como contradictorio debido
a su discurso antiautoritario como
critico de las normas y las leyes pero,
sobre todo, por las connotaciones de
caos, zozobra social y agresividad con
que se les asocia. Precisamente por
esta aparente antinomia entre educar
y anarquia es que la presente inves-
tigacién resulta mas fértil y de mayor
riqueza, para desenmascarar los pre-
juicios atavicos asociados al conjunto
de propuestas educativas en torno a
la pedagdgica anarquista libertaria.
Por lo que en el presente trabajo se
plantea disolver este aparente nudo
gordiano de la presunta imposibilidad
de educar desde los postulados pro-
puestos de la anarquia.

Sin duda son ideas politicas vy filos6-
ficas radicales y que pocos conside-
ran viables. En este sentido la propia
definicion etimoldgica de la anarquia
podria allanar un poco el camino para
despejarlo de dudas y modificar la
posicion a la defensiva ante el con-
cepto de la anarquia. Tal y como se
puede apreciar en la siguiente defi-
nicion sefalada por el historiador del
anarquismo George Woodcock

En la etimologia de las palabras
“anarquia”, “anarquismo” y “anar-
quista”, y también en la historia
de su uso hallamos justificacion
para los dos conjuntos de sig-
nificados conflictivos que se les
atribuyen. Anarchos, la voz grie-
ga original, significa simplemente
“sin mando”. Por ello, anarquia
puede utilizarse claramente en un
contexto general para significar o
la condicién negativa de ausencia
de gobierno o la positiva de no ser
gobernados porque el gobierno es
innecesario para preservar el or-
den. (Woodcock,1979, p. 12)

El papel propositivo del anarquismo
comienza con un proceso, tanto ana-
litco como destructor de los gobier-

nos, es decir, no se trata de seguir la
definicién negativa del desorden y el
caos, sino de analizar las vias para
generar un sentido del orden sin de-
pender de un gobierno ajeno a la vo-
luntad de las colectividades. La idea
de eliminar los gobiernos es por si
sola amenazante que genera zozo-
bra social y educativa. Sin embargo,
el caracter radical del anarquismo
para proponer cambios educativos
es una de sus principales herramien-
tas, puesto que, para engendrar su
visidn pedagdgica tuvo que estudiar
cada modelo pedagoégico imperante
de cada época histoérica, estudiando
tanto sus mecanismos de control y de
obediencia como su papel de soporte
ideolégico. El analisis descarnado del
anarquismo sobre los sistemas edu-
cativos devela con frialdad el control
instrumentado para dominar los pen-
samientos y las acciones de los seres
humanos a lo largo de la historia, le-
gitimando cada jerarquizacién social
instrumentada para establecer el or-
den econdémico de explotacion de las
clases trabajadoras.

Todas las politicas han tendido a
esta transmutacion del individuo
en sujeto: los monarquicos en
nombre del rey, figura de dere-
cho divino, representante en la
tierra del principio unitario celes-
te; los comunistas, en virtud del
cuerpo social pacificado, armo-
nioso, sin clases, sin guerras, sin
contradicciones, resuelto final-
mente al modo monoteista; los
fascistas, con la mirada puesta
en la nacién homogénea, la pa-
tria militarizada y sana; los capi-
talistas, obsesionados por la ley
del mercado, la regulacion meca-
nica de sus flujos de dinero y los
beneficios obtenidos.

(Onfray, 2011, pp. 40-41)

Cada uno de los sistemas de gobierno
mencionados en la cita anterior, ha di-
sefiado un modelo educativo que de-
fine y prescribe de manera meticulosa
todos los aspectos educativos en el
disefio de sus instituciones escolares.
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Nadie esta exento en cada uno de los
sistemas educativos del poder y de
la influencia politica e ideoldgica de
determinadas sistematizaciones del
orden educativo.

En la extensa data de confrontaciones
entabladas por el pensamiento anar-
quista contra las distintas manifes-
taciones histéricas de sometimiento
y control, ha mantenido una postura
radical por cambiar la atmosfera au-
toritaria, sea en el orden econémico,
politico o educativo. Para comenzar
una nueva obra educativa es necesa-
rio destruir un orden pedagdgico do-
minante por corrientes pedagdgicas
subversivas que pongan en tela de
duda su autoridad académica. Este
caracter destructivo-creador peda-
goégico anarquista como de la propia
filosofia politica anarquista, represen-
ta uno de sus componentes mas ra-
dicales en su busqueda por lograr los
cambios de mayor calado en el orden
educativo establecido.

Sin embargo, en ninguna mente
anarquista ha permanecido so-
litaria la idea de la destruccion.
Proudhon utilizé la frase Destruam
et aedificabo como leitmotiv para
el ataque al cesarismo industrial
en su Sistema de las contradic-
ciones econdmicas o filosofia
de la miseria (1846): “Destruyo y
edificé” Y Mijail Bakunin termi-
ndé su ensayo sobre La reaccion
de Alemania con una invocacion
célebre: “Pongamos nuestra es-
peranza en el espiritu eterno que
destruye y aniquila sélo porque
es la fuente inescrutable y siem-
pre creadora de toda vida. jLa pa-
sion destructora es también una
pasioén creadora!”

(Woodcock, 1979, pp.15-16)

Hasta donde puede llegar la pedago-
gia libertaria en sus empefios por des-
estructurar las tradiciones educativas
o hasta dénde fue y es capaz de hacer
realidad la construccién de un entor-
no de ensefanza-aprendizaje donde
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ni el profesor ni los estudiantes ten-
gan que apegarse a los valores aca-
démicos regidos por el autoritarismo
académico, el dogmatismo religioso y
la soberbia del discurso cientifico. La
pedagogia libertaria en distintos con-
textos histéricos ha logrado en sus
respectivos escenarios de la historia
de la pedagogia, inocular sus ideas
destructivas en ciertos momentos co-
yunturales en el seno de las institucio-
nes académicas, sin que nunca haya
podido barrer de tajo con la herencia
educativa tradicionalista. A pesar de
ello continta siendo vigente como
referente pedagdgico y subversivo
resistiendo al paso del tiempo, de la
censura y la persecucion en cada uno
de los paises donde su proyecto edu-
cativo ha sido llevado a cabo.

Alo largo del presente trabajo al abor-
dar el pensamiento pedagdgico, tanto
de los autores como de las corrientes
de la pedagogia anarquista libertaria
se plantean las siguientes preguntas
de investigacion:

¢ Cémo se construyé el pensamiento
pedagdgico-libertario?

Para poder dar respuesta a esta pre-
gunta resultan convenientes las si-
guientes preguntas:

¢ Cémo se caracterizé el contexto his-
torico en el que surgid el pensamiento
pedagdgico-libertario?

¢Cuales fueron las condiciones de
confrontacién entre los modelos pe-
dagoégicos hegemoénicos con las
ideas pedagdgicas libertarias?

¢ Cuales fueron los criterios fundacio-
nales de la propuesta pedagodgica-li-
bertaria en la evolucién historica de
esta corriente de pensamiento?

JUSTIFICACION

El presente trabajo de investigacién
surge a partir de una busqueda por
comprender los fundamentos del
orden y de la organizacién de la so-

ciedad, asi como su control, a partir
del ejercicio reflexivo, en torno a una
critica a uno de ellos que es el de la
educacion. Para lo cual se propone
realizar una revision analitica sucinta
de algunas de las pedagogias mas
representativas de su historia a la luz
del pensamiento anarquista y liber-
tario, como herramienta de reflexion
filoséfica y pedagdgica con el objeti-
vo de revalorar sus aportes e ideas,
para cuestionar cada uno de los sis-
temas educativos, sus tradiciones es-
colares vigentes en todos los niveles
educativos, su mundo académico, y
los criterios de las élites econémicas
que han construido y siguen constru-
yendo las formas de pensamiento y
de educacion.

OBJETIVOS DE LA
INVESTIGACION

Primero: hacer patente que todas
las posturas pedagogicas-libertarias
analizadas constituyen una contra-
propuesta a las que han sido formu-
ladas e impuestas por los sistemas
de gobierno vigentes en su época
histérica de acuerdo a su logica de
dominacion imponiéndose por medio
de sus leyes, cultura, normas, tradi-
ciones, costumbres y valores.

Segundo: analizar la trayectoria y las
ideas de cada uno de los exponentes
de la pedagogia libertaria, tanto de
aquellos que realizaron un activismo
politico, contribuyendo a desarrollar y
enriquecer el pensamiento pedagdgi-
co anarquista, como de quienes pa-
saron de la reflexion educativa a fun-
dar escuelas desde su propio ideario
pedagdgico a partir de sus rasgos
imaginativos, disruptivos, creadores
de nuevas alternativas para ensefiar y
por ende para aprender.

HIPOTESIS DE TRABAJO

Asumir que las pedagogias anarquis-
tas constituyen en su diversidad de
expresiones y corrientes educativas
los puntos de referencia de la historia
de la educacion, donde se encuentran
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las voces mas criticas y escépticas
en contra de los grandes proyectos
educativos hegemonicos, es decir,
de aquellos surgidos de las tradicio-
nes académicas, como de las nuevas
directrices dictadas por intereses ba-
sados en la logica de la explotacién
laboral, el control del pensamiento y
acciones de los estudiantes.

DESCRIPCION DE LAS
PARTES QUE INTEGRAN EL
TRABAJO

En el primer capitulo del trabajo de in-
vestigacién se ofrece una descripcion
de las caracteristicas didacticas y
los rasgos pedagdgicos mas repre-
sentativos en el contexto de la Grecia
clasica, tanto de la Escuela cinica de
Cinosarges como de la Escuela del
Jardin de Epicuro. Ambas escuelas
constituyen la base del presente tra-
bajo, porque constituyen las bases
filoséficas de la pedagogia anarquis-
ta-libertaria. En primera instancia el
cinismo filoséfico planteé una rela-
cién ética entre el individuo y la Po-
lis, en la que el primero desarrolla una
serie de estrategias de combate ante
la autoridad de la segunda. Podemos
tener una breve pero concisa idea en
el siguiente pasaje de lo anterior:

Las ideas centrales del cinismo
de Didgenes son: 1) La naturale-
za aporta una norma ética obser-
vable en los animales y deducible
de comparaciones entre culturas.
2) Puesto que la sociedad griega
contemporanea (y por extension
cualquier sociedad existente) se
halla en conflicto con la naturaleza,
sus valores mas fundamentales
(por ejemplo, en religion, politica,
ética, etc.) no sélo son falsos sino
contraproducentes. 3) Los seres
humanos sélo pueden ajustarse a
su naturaleza y, por lo mismo, al-
canzar la felicidad adoptando una
rigurosa disciplina (...). 4) La finali-
dad de la “disciplina” cinica (aske-
sis) consiste en promover los atri-
butos esenciales de una vida feliz,
que son la libertad y la autosufi-

ciencia (autarkeia). 5) La libertad
cinica es “negativa” (...) pero tam-
bién es activa, tal como se expre-
sa en la metéfora de “invalidar” la
tradicion (mediante la parodia y
la satira) y en actos provocativos
de libre expresién dirigidos a sub-
vertir las autoridades existentes
(por ejemplo, Platén, Alejandro
Magno y otros). (Branham, 2000,
pp. 20-21)

Cabe aclarar que el pensamiento
anarquista surge en Europa con ese
término en el siglo XIX, sin embargo,
tanto los cinicos como Epicuro re-
presentan un movimiento filoséfico
protoanarquista, como los primeros
en desarrollar una actividad educati-
va orientada a cuestionar las leyes y
normas imperantes de la Polis griega,
como en confrontarse con las peda-
gogias de las élites representadas
por la Academia platénica y el Liceo
aristotélico. En el caso de Epicuro el
ndcleo de su oposicidon ante ambas
escuelas fue el siguiente:

En la fecha precisa del afno 306
a.C., en que Epicuro logra con su
revolucionario, por lo que tiene de
novedoso, sistema filosofico las
mas altas cimas de la intelectua-
lidad ateniense, dos escuelas dis-
tintas, pero no enfrentadas entre
si, la Academia platénica y el Li-
ceo aristotélico, capitaneaban los
destinos filosoéficos y acaparaban
el interés de los jovenes inquietos.
Significa, por consiguiente, que la
decisién de Epicuro de abandonar
la provinciana Lampsaco para es-
tablecerse en la brillante Atenas lo
llevaba a aceptar o quizas a bus-
car la competencia con escuelas y
sistemas ya arraigados y famosos.
Empresa nada facil, pero en la que
no cabe decir que Epicuro fraca-
sara, sino todo lo contrario. (Epi-
curo, 2012, pp.11-12)

Es en este orden de ideas donde se
expone la oposicién entre los bino-
mios cinismo-epicureismo contra el
platénico-aristotélico, entablando un
combate pedagdégico que marco la

educacion de la juventud griega. Di-
cha conflagracién podria ser consi-
derada como la proyeccion en la his-
toria, de una rivalidad de futuros en-
frentamientos, entre las pedagogias
rebeldes y en resistencia, contra las
pedagogias tradicionales y hegemoé-
nicas, que con el tiempo cambiarian
de nombres, como de épocas histori-
cas, pero no de trincheras.

En el segundo capitulo se analizan
cronolégicamente cada uno de los
planteamientos pedagdgicos anar-
quistas, surgidos en el siglo XIX, es
decir, en el contexto histérico en el
que propiamente el anarquismo apa-
rece en la escena del debate ideolo-
gico europeo y su capacidad critica,
se expande al terreno educativo, justo
cuando la ilustracion y la revolucién
industrial modificaban el statu quo de
la sociedad europea que se introducia
al sistema de civilizacion capitalista.
El pastor inglés William Godwin es el
primer punto de referencia histérico
reconocido por iniciar el pensamien-
to anarquista-libertario inaugurando
uno de los proyectos mas caros de la
pedagogia libertaria que consiste en
lograr que el Estado no intervenga en
la educacién y esta sea disefiada de
manera independiente.

Godwin anticip6 todo el anarquis-
mo decimondnico cuando resu-
mi6é en un lenguaje latinizado y
rimbombante la esperanza que
habitaba en el corazén de su doc-
trina: “jCon qué satisfaccion todo
bienintencionado amigo de la hu-
manidad debe aguardar la disolu-
cion del gobierno politico, de esa
maquina brutal que ha sido la Uni-
ca causa perenne de los pecados
de la humanidad, que tiene incor-
porados a su sustancia males de
diversas clases, y que no puedan
separarse mas que por su comple-
ta aniquilacion!”

(Woodcock, 1979, pp. 60-61)

William Godwin, sin considerarse a
si mismo como anarquista, generd
un pensamiento filoséfico donde el
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binomio Estado-gobierno represen-
tan los simbolos por antonomasia
en el ejercicio autoritario del poder,
proponiendo a la educacién como la
via para liberar las conciencias de su
servidumbre.

En el segundo capitulo se prosigue
el analisis sobre los planteamientos
educativos de Pierre Proudhon, Mijall
Bakunin y Piotr Kropotkin, quienes
no fundaron ninguna escuela ni tu-
vieron actividad pedagdgica en sen-
tido estricto, sin embargo, realizaron
contribuciones fundamentales para el
discurso pedagdgico libertario. En el
caso de Proudhon, es preciso sefialar
su papel especifico para desarrollar el
planteamiento de la educacién inte-
gral, cuya influencia fue determinante
para gran parte de la pedagogia anar-
quista-libertaria en pedagogos fran-
ceses como Paul Robin expuesto en
el siguiente fragmento:

“La palabra ‘integral’ aplicada a la
educacion, comprende estos tres
calificativos basicos: fisica, inte-
lectual y moral e indica ademas
las relaciones continuas entre es-
tas tres divisiones” Esta idea es
completada con otra: “Un verda-
dero integral es a la vez tedrico y
practico; reune las dos cualidades
sistematicamente separadas por
la rutina oficial que mantiene de
una parte, la ensefianza primaria y
profesional, y de otra la ensefanza
secundaria y superior: el integral
posee a la vez el cerebro que di-
rige y la mano que ejecuta; es al
mismo tiempo el sabio y el obrero.

(Robin, P, 1978, citado en Barran-
cos, s/a, p. 41)

Algunos exponentes del anarquismo
cruzaron la actividad meramente te6-
rica para atreverse a fundar escuelas
donde llevaron a la practica los prin-
cipios de ensefanza de la pedagogia
integral. Fue tal la importancia e in-
fluencia del planteamiento de Pierre
Proudhon que podria afirmarse que
llegd a consolidarse como la corriente
que muchos pedagogos anarquistas
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adoptaron en su practica docente.
Su influencia se propagd en las es-
cuelas de Cempius de Paul Robin,
de La Ruche de Sebastian Faure y
en la Escuela Moderna de Francisco
Ferrer i Guardia.

En el tercer capitulo de este estudio
se analizan las caracteristicas de la
pedagogia anarquista en Meéxico,
teniendo como marco histérico, la
turbulenta época de la revoluciéon
mexicana, sumergida en una lucha
intestina por el control territorial y el
poder politico. Con el derrumbe de
la dictadura porfirista surgié entre los
poderosos generales de la revolucion
el entusiasmo por introducir los cam-
bios esperados por la sociedad. Los
caudillos de la revolucién mexicana
manifestaron un entusiasmo inusita-
do en su animo de generar en su fa-
vor el apoyo de las grandes masas de
campesinos y de obreros, realizando
grandes repartos agrarios € impulsan-
do la formacién de sindicatos y fun-
dando escuelas para incrementar la
escolarizacién de la sociedad.

Particularmente en los estados de
Yucatan y Tabasco donde la peda-
gogia libertaria racionalista vivié sus
épocas de esplendor, a pesar de que
estas entidades vivian bajo un clima
de violencia y revueltas avivadas por
la lucha por el poder entre las cupulas
militares revolucionarias.

Los estados de Yucatan y Ta-
basco, especialmente fueron la
sede de amplios experimentos
de educacién (...) que incluian las
propuestas de racionalismo, edu-
cacién integral, coeducacién de
sexos, ni premios ni castigos, ex-
cursiones al campo y a las indus-
trias, biblioteca escolar. Pero la
iniciativa antiautoritaria fue exclui-
da. Promovidas desde el poder,
ejercido en estos estados del su-
reste mexicano por gobernadores
radicales como Salvador Alvarado,
Felipe Carrillo Puerto y Tomas Ga-
rrido Canabal, estas escuelas no
pudieron ser antiautoritarias. Fue-

ron furibundamente anticlericales,
pero nunca cuestionaron el po-
der del estado que en ese tiempo
mexicano se asumia y era revolu-
cionario. (Carbé, 2010, p. 155)

Todos estos cambios entraron en la
practica, inclusive antes de ser es-
tablecidos juridicamente en la cons-
titucion mexicana de 1917, iniciando
una apertura a movimientos ideol6-
gicos que, en el caso de la educa-
cién, fueron verdaderos experimentos
educativos porque representaron los
primeros intentos de incorporar lo
aprendido de la implementacion de la
pedagogia libertaria en Europa para
contextualizarlos en México.

El cuarto y ultimo tiene por objetivo
desentranar una de las experiencias
mas recientes que se hayan hecho so-
bre la pedagogia libertaria en el siglo
XXI en Francia.El filésofo francés Mi-
chel Onfray desarrolla una pedagogia
anarquista a partir de su labor como
docente en la educacién media supe-
rior francesa. A partir de su experien-
cia como docente, escribe su obra
Antimanual de Filosofia como un con-
junto de recomendaciones didacticas
a la luz de un planteamiento plagado
de propuestas filosofico-pedagoégicas
antiautoritarias. Onfray matiza la idea
de educacion antiautoritaria zanjando
su controversia entre la autoridad del
docente y la libertad del alumno, me-
diante la siguiente aseveracion:

Cada uno lo experimenta: no po-
demos dejar hacerlo todo, conce-
derlo todo sin prohibir nunca nada.
Una libertad que no encuentra
ningun limite no puede definirse,
precisarse, disefiarse claramente.
Solo los limites le dan un sentido,
una consistencia. Pero ¢dénde
estan? Respuesta: alli donde un
dafio se sigue de su uso. Dafio
para si, o dafio para el préjimo.
(Onfray, 2005, p. 149)

Desde una reflexién ética se hace di-
ferenciacién nodal entre los concep-
tos de libertad-liberal del capitalismo,
de la competencia que privilegia el
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éxito académico y monetario, que
Onfray ataca, defendiendo su idea de
una libertad-libertaria, que aspira al
desarrollo del ser y de la liberacién del
pensamiento. La primera fomenta la
competencia escolar y la segunda im-
pulsa a los jévenes a comprenderse a
si mismos y a sus semejantes.

La libertad se reduce asi a la posi-
bilidad de inscribirse en una logica
mimética, de participar en la carre-
ra en la que todo el mundo aspira
a ascender a los niveles superiores
de la escala social que propone el

REFERENCIAS

mundo mercantil de acuerdo con
un unico modelo. Libertad de te-
ner, libertad liberal, contra libertad
de ser, libertad libertaria (...) La
voluntad general rousseuniana en-
cuentra de esta manera su refor-
mulacion en el principio liberal: lo
que es bueno para el mercado, es
bueno para el individuo. (Onfray,
2011, p.200)

En resumen, lo anterior es resultado
de un ejercicio didactico en el que
el autor se adentra en las cuestio-
nes existenciales mas trascendentes

de los jovenes, asi como en los pro-
blemas de su cotidianidad, tratados
como vias de acceso para iniciarlos
en la reflexion filoséfica. El trabajo pe-
dagégico en la Universidad libre del
filésofo Michel Onfray en la ciudad
francesa de Caen, es un ejemplo so-
bre la ensefianza de la filosofia a los
adolescentes, para que la asuman
como una guia en momentos deciso-
rios de su vida, como una herramien-
ta para la reflexién para darle rumbo a
su existencia.
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RESUMEN

En el presente articulo se hace una reflexion tedrica sobre
coémo el uso de la herramienta denominada “Descripcion
Densa” resulta crucial en la construccion de una
investigacion etnogréfica para realizar un andlisis sobre
cémo las practicas que se llevan a cabo en un campo
social, en este caso una institucion educativa, reproducen
las desigualdades sociales. Esto se presenta a través de
la violencia simbdlica y en las précticas institucionales
cotidianas. Con el uso de esta herramienta se puede
profundizar en el andlisis de una manera méas puntual. Del
mismo modo, se contrapone a la construccion tedrica
sobre la reproduccion y la violencia simbdlica que es
utiizada para el andlisis de este tipo de précticas que
se llevan a cabo en una escuela secundaria del bajio
mexicano, ubicada en el municipio de Urlangato, en el
estado de Guanajuato.
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Francisco Javier Anguiano Valencia Licenciatura en Historia, Maestria en Historia Regional Continental, doctorante en el
programa Doctorado en Educacion del Instituto Michoacano de Ciencias de la Educacion, Morelia, Michoacén.

ABSTRACT

This article offers a theoretical reflection on how the use
of the tool known as Thick Description is crucial in the
development of ethnographic research to analyze how
practices carried out in a social field, in this case an
educational institution, reproduce social inequalities. This
is manifested through symbolic violence and in everyday
institutional practices. Using this tool allows for a more
in-depth analysis in a more specific manner. Similarly, it
contrasts with the theoretical construct of reproduction
and symbolic violence used to analyze these types of
practices taking place in a secondary school in the Bajio
region of Mexico, located in the municipality of Uriangato,
in the state of Guanajuato.

KEYWORDS:
Reproduction and social inequalities,
capital, school, thick description.

RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexdo tedrica sobre como o
uso da ferramenta denominada Descric&o Densa é crucial
na construgdo de uma pesquisa etnogréafica para realizar
uma andlise sobre como as praticas realizadas em um
campo social, neste caso uma instituicdo educacional,
reproduzem as desigualdades  sociais. Isso  se
manifesta por meio da violéncia simbdlica e nas praticas
institucionais cotidianas. Com o uso desta ferramenta, é
possivel aprofundar a andlise de maneira mais precisa.
Da mesma forma, contrapde-se a construgdo tedrica
sobre reprodugéo e violéncia simbolica utiizada para a
andlise deste tipo de préticas realizadas em uma escola
secundéria da regido do Bajio mexicano, localizada no
municipio de Uriangato, no estado de Guanajuato.

PALAVRAS-CHAVE:

Reprodugéo e desigualdades sociais,

escola, descricao densa
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INTRODUCCION

En las siguientes lineas se presenta un
fragmento de una investigacion mas
amplia que se titula: “La reproduccién
de las desigualdades en la escuela
secundaria” y que es parte del pro-
ceso para obtener el grado de Doctor
en Educacion. El presente fragmento
esta enfocado a la construccion ted-
rica que se esta utilizando en la in-
vestigacién. Esta tiene como objetivo
principal identificar de qué manera
se reproducen las desigualdades en
la escuela secundaria. Lleva como
hipotesis principal que la escuela se-
cundaria reproduce las desigualda-
des sociales a través de la violencia
simbdlica. En este articulo se hace
una disertacion sobre cémo es que
una herramienta como la Descripcion
Densa puede ser tan importante en el
estudio de las Desigualdades Socia-
les. Como se vera més adelante, es
a través de esta que se pueden obte-
ner los significados sociales o en tér-
minos de la construccion tedrica de
Bourdieu, el habitus.

La investigacion en proceso esta en-
focada a determinar como es que
la violencia simbdlica es clave en la
reproduccion de las desigualdades
sociales; para dicho fin, se ha esta-
blecido como herramienta principal
la Descripcion Densa, concepto que
se toma del texto de Clifford Geertz y
que se adhiere a la corriente del pen-
samiento denominada “Interaccionis-
mo Simbdlico” propuesto por Blumer.
Dicha corriente de pensamiento se
puede designar como perspectiva
sobre el estudio de la vida de grupos
humanos e individual, en la premisa
de lo que se conoce como realidad no
existe fuera del mundo, sino que todo
es creado activamente en medida en
que se actua dentro y para el mundo.
Entonces si la intencién es compren-
der a los individuos, o en este caso la
interaccion de estos, la tarea seria que
la comprension tuviera como base lo
que hacen realmente en el mundo.
“Es un enfoque relativamente definido
del estudio de la vida de los grupos

humanos y del comportamiento del
hombre” (Blumer, 1982, p. 1). Para lle-
gar a esta compresion es que se hace
uso de la Descripcion Densa.

DESCRIPCION DENSA

Se pretende presentar una descrip-
cién completa sobre el espacio y los
habitus de clase que interactuan en
torno a la institucion educativa, que
se realice a través de un método et-
nografico, como menciona Geertz
(2003), “Hacer etnografia se puede
comenzar a captar a qué equivale el
analisis antropoldgico como forma de
conocimiento” (p. 20).

Resulta muy importante sefialar que
“hacer etnografia es establecer rela-
ciones, seleccionar a los informantes,
transcribir textos, establecer genea-
logias, trazar mapas del éarea, llevar
un diario, etc.,” (Geertz, 2003, p. 21)
y es precisamente la forma en la que
se realiza esta investigacion, pues si
bien el objetivo no es desarrollar minu-
ciosamente un andlisis profundo de la
comunidad, resulta muy interesante lo
que Geertz sefiala: “Pero no son estas
actividades, estas técnicas y procedi-
mientos lo que definen la empresa. Lo
que la define es cierto tipo de esfuerzo
intelectual: una especulacion elabo-
rada en términos de, para emplear el
concepto de Gilbert Ryle, “descrip-
cion densa”.” (Geertz, 2003, p. 21)

La Descripcion Densa es un ejercicio
muy utilizado por etnografos y an-
tropdlogos para obtener informacion
muy relevante de un espacio social.
En el caso de la comunidad objeto de
la descripcién, es importante porque
a través de esta se logra identificar
“una jerarquia estratificada de es-
tructuras significativas atendiendo a
las cuales se producen, se perciben
y se interpretan” (Geertz, 2003, p. 22);
practicamente todas las produccio-
nes culturales, actitudes y posturas
frente a situaciones cotidianas, o en
términos de Bourdieu, es a través de
la descripcion densa que se logra
identificar los habitus.

Las posturas y los comportamientos
dentro de un campo, en este caso la
escuela, puede identificarse a través
de este andlisis, como se ha mencio-
nado previamente. Y como mencio-
na Geertz, “la cultura es un contexto
dentro del cual pueden describirse
todos esos fenomenos de manera
inteligible; es decir, densa” (Geertz,
2008, p. 27). Es a través de este tipo
de andlisis que se pueden identificar
las practicas en las que se reproduce
la desigualdad social y, por tanto, por
qué los alumnos no estan interesa-
dos en la educacién como proyecto
de vida.

Como se vera mas adelante, el con-
texto tiene un impacto muy importan-
te en las actitudes hacia la escuela:
por ende, realizar el analisis profundo
de este contexto “consiste en des-
entrafar las estructuras de significa-
cién”. (Geertz, 2003, p. 23) Siguiendo
la linea marcada por Geertz, es impor-
tante conocer la cultura del pueblo en
que se desarrolla la investigacién con
el fin Ultimo de evitar prejuicios es im-
portante porque “comprender la cul-
tura de un pueblo supone captar su
caracter normal sin reducir su particu-
laridad. (Cuanto mas me esfuerzo por
comprender lo que piensan y sienten
los marroquies, tanto mas légicos
y singulares me parecen)” (Geeriz,
2003, p. 27).

Afirmar que los alumnos no rinden o
no les gusta venir a la escuela como
una actitud propia o una decisidon
consciente y, por ende, algo que se
puede resolver por su cuenta, es una
falacia. Para lograr entender este tipo
de comportamientos es necesaria la
Descripcién Densa; esas actitudes
son el ejemplo de muchos factores
mas alla de los mismos estudiantes,
como dice Geertz: “Hay que atender a
la conducta y hacerlo con cierto rigor
porque es en el fluir de la conducta—
0, mas precisamente, de la accion
social— donde las formas cultura-
les encuentran articulacién” (Geertz,
2003, p. 30).
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El objetivo es identificar las relaciones
que surgen de este contexto que, por
ende, influye directamente en la re-
produccion de las desigualdades que
se presenta en el dia a dia dentro de la
misma escuela. Se trata de “abordar
esas interpretaciones mas amplias y
hacer esos andlisis mas abstractos
partiendo de los conocimientos ex-
traordinariamente abundantes que
tiene de cuestiones extremadamente
pequenas. (Geertz, 2003, p. 33)

LA REPRODUCCION

Este es un concepto fundamental en
esta investigacién y tiene como obje-
tivo “identificar que la institucion edu-
cativa no es suficiente para garantizar
la igualdad de oportunidades.” (Cam-
pepadros y Pulido, 2009, p. 59) El ori-
gen de estas desigualdades es claro,
pues en cualquier sociedad moderna
en la cual coexistan clases sociales
diversas, va a existir un juego de po-
der, y como sefiala Althusser “para
existir, toda formacién social, al mis-
mo tiempo que produce y para poder
producir, debe reproducir las condi-
ciones de su produccién. Debe pues,
reproducir: 1. Las fuerzas producti-
vas. 2. Las relaciones de produccion
existentes.” (Althusser, 2008, p. 8)

Esta reproduccion de relaciones de
produccion es la que segun el autor
se va a dar en las escuelas, ya que
ademas de transmitir contenidos
académicos, en las escuelas se hace
presente también “la reproduccion de
Su sumision a las reglas del orden es-
tablecido; es decir, una sumision a la
ideologia dominante por parte de los
agentes de la explotacion y la repre-
sion, a fin de que aseguren también
“por palabra” el predominio de la cla-
se dominante” (Althusser, 2008, p. 14).
En otras palabras, la escuela funciona
también como una suerte de fabrica,
cuyo producto seran los préximos tra-
bajadores al servicio de la misma cla-
se dominante. En otros términos, “la
escuela ensefia las ‘habilidades’ bajo
formas que aseguran el sometimiento
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a la ideologia dominante” (Althusser,
2008, p. 14).

En el ambito escolar, el concepto de
reproduccion parte de los trabajos del
socidlogo francés Pierre Bourdieu, “la
escuela reproduce las desigualda-
des sociales y esta reproduccién es
sinbnimo de una repeticion idéntica
del mismo orden social.” (Bourdieu y
Passeron, 2022, p. 13) Coincidente-
mente con el autor anterior, se men-
ciona que la escuela es un campo en
el que se van a llevar a cabo multiples
interacciones de corte social. La mas
evidente es la del sometimiento al or-
den establecido, que “no solo radica
en la reproduccion de su “Califica-
cién” sino también en la reproduccion
de su sometimiento a la ideologia do-
minante” (Althusser, 2008, p. 14).

Esta reproduccién de las desigualda-
des le “concierne tanto a los conte-
nidos transmitidos como al modo de
trasmision, es decir, el poder de lains-
titucion escolar para hacer que se la
desconozca y se la reconozca como
la autoridad legitima” (Bourdieu vy
Passeron, 2022, p. 15). En el transcu-
rrir cotidiano, la institucién va a llevar
a cabo una serie de practicas que van
a reproducir las desigualdades socia-
les; por ejemplo: “Los valores vehicu-
lizados por la escuela, los métodos
pedagdgicos que utiliza, los criterios
de juicio, los modos de seleccién e in-
cluso el contenido de la cultura trans-
mitida tienden a favorecer a los mas
favorecidos.” (Bourdieu y Passeron,
2022, p. 15)

En este sentido, se puede considerar
al “sistema educativo como un ele-
mento de “conservacion” de “una cul-
tura heredada del pasado” (Bourdieu
y Passeron, 2022, p. 19), la misma
que no deja de actuar y en su prac-
tica cotidiana se toman decisiones
“para castigar a los no privilegiados
y favorecer a los mas privilegiados”
(Bourdieu P, 1986, p. 145), realizar la
distincién entre favorecidos y no favo-
recidos es bastante simple, para lo-

grarlo “la escuela solo tiene que dejar
de tomar en cuenta en sus métodos
y técnicas de ensefianza, asi como al
impartir juicios académicos, las des-
igualdades entre nifios de diferentes
clases sociales,” (Bourdieu P., 1986,
p. 145).

En otras palabras, la institucién no
debe hacer nada para reproducir las
desigualdades. “Tratando a todos los
alumnos sin importar qué tan desigua-
les sean en la realidad, como iguales
en derechos y deberes, el sistema
educativo es llevado a dar sanciones
de facto a las desigualdades cultu-
rales iniciales” (Bourdieu P., 1986, p.
145); sin embargo, la reproduccion
no es solamente una cuestién de la
institucién educativa, por otro lado, el
origen social de los alumnos también
corta las aspiraciones de los mismos
ya que: “las actitudes, tanto de los
padres como de los hijos, hacia la
escuela, la cultura escolar y al futuro
para el que son preparados por los di-
ferentes tipos de estudios, son, en su
mayoria una expresion del sistema de
valores” (Bourdieu P. , 1986, p. 142),
lo que demuestra que el origen de los
educandos, es una de las causas de
la reproduccién misma.

El origen social de cada estudiante,
le brinda una serie de herramientas
u obstaculos segun sea el caso, para
desarrollarse en el ambito escolar;
“cada individuo hereda de su medio
una cierta actitud hacia las palabras
y Su uso, que lo preparan en ma-
yor o menor grado para los juegos”
(Bourdieu P, 1986, p. 146) lo cual no
hace otra cosa que reproducir las
desigualdades de las que proviene
este alumno.

Por ejemplo, en el caso de nuestra
institucién que es nivel secundario,
se hace evidente que las actitudes
de los alumnos son heredadas y, “en
consecuencia, toda su actitud hacia
la escuela, a tal grado que los padres,
para explicar su propia decisién de
no permitirle al nifio ir a una escuela
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secundaria, dicen que es su hijo quien
desea abandonar la escuela” (Bour-
dieu P, 1986, p. 142). La forma en que
se lleva a cabo esta dinamica es casi
imperceptible para los sujetos envuel-
tos en estas relaciones, asi como lo
dice Bourdieu: “la reproduccion de
las jerarquias sociales y culturales se
ve posibilitada por aquello que los
autores llaman “violencia simbdlica”
(Bourdieu y Passeron, 2022, p. 14).

VIOLENCIA SIMBOLICA

Es otro concepto fundamental, “esa
violencia que arranca sumisiones que
ni siquiera se perciben como tales”
(Fernandez, 2005, p. 9); es decir, en el
aspecto de lo social se podrian consi-
derar como aquellas acciones que se
realizan de manera normalizada en un
campo. En otras palabras, la violen-
cia simbdlica, lejos de ser ejercida de
manera directa por los dominadores
sobre los dominados, son las practi-
cas que llevan a estos ultimos a acep-
tar e incluso legitimar su condicion.

Segun Bourdieu (1999):

La forma por antonomasia de la
violencia simbolica es el poder
que, mas alla de la oposicion ri-
tual entre Habermas y Foucault, se
ejerce por medio de las vias de co-
municacion racional, es decir, con
la adhesién (forzada) de aquellos
que, por ser productos domina-
dos de un orden dominado por las
fuerzas que se amparan en la ra-
z6n (como las que actuan median-
te los veredictos de la institucién
escolar o las imposiciones de los
expertos economicos), no tienen
mas remedio que otorgar su con-
sentimiento a la arbitrariedad de la
fuerza racionalizada (p. 112).

Las formas de violencia simbdlica son
las que se imponen como forma de
interpretar el mundo, brindando una
posicién y una forma de interpretar
el mundo, que no les permiten, como
se menciond anteriormente, buscar
mejoras en su posicién social. De tal
modo que “aceptar los presupuestos

fundamentales, implicitos en la practi-
ca, los agentes sociales actian como
si el universo social fuese algo natu-
ral, ya que las estructuras cognitivas
que aplican para interpretar el mundo
nacen de las mismas estructuras de
este mundo” (Fernandez, 2005, p. 15).
Estas formas de violencia son impor-
tantes para esta investigacion ya que
se pretende identificar cémo se pre-
sentan en un entorno académico y de
qué manera impactan en el desarrollo
de los estudiantes en la busqueda de
la movilidad social.

DESIGUALDAD SOCIAL

En la presente investigaciéon se espe-
cifica a qué se refiere el concepto de
desigualdad. Si bien la desigualdad
social puede ser entendida como “la
distribucion asimétrica tanto de recur-
sos materiales y simbdlicos, como de
posiciones entre individuos y grupos”
(Santuario y Villa Lever, 2014, p. 4).
Sin embargo, esta definicién no es lo
suficientemente precisa para demos-
trar lo que se busca, no es suficiente
dejarla como “una combinaciéon de
indicadores econdémicos referidos a
los ingresos y la riqueza” (Martin et
al.,, 2016, p. 30). Pero es necesario
entender que la desigualdad va mas
alla del acceso a la riqueza. Las con-
secuencias de esta distribucion asi-
métrica pueden ser varias y estas son
las que se engloban en el marco de
este concepto.

Por ejemplo, una de estas conse-
cuencias es la misma normalizacién
de esta, en una sociedad en la que
exista una brecha tan amplia en la
distribucion de los recursos que “se
hace menos visible, tal vez porque
las personas con diferentes ingresos
y patrimonios ni siquiera se mezclan
entre si” (Stiglitz, 2021, p. 205). Esta
situacioén ciertamente es compleja, ya
que en una misma sociedad existen
esferas diferentes, de acuerdo con la
capacidad financieray, al mismo tiem-
po, esta dinamica va a determinar una
mayor distancia social; por ejemplo,
sefala Stiglitz (2021): “Si las oportu-

nidades econémicas de un grupo le
llevan a ser mucho mas pobre que los
demas grupos las interacciones del
primer grupo seran limitadas y dicho
grupo tiene muchas probabilidades
de desarrollar una cultura diferente”
(Stiglitz, 2021, p. 218).

De tal motivo que las consecuen-
cias de esta distribuciébn econdémi-
ca desigual van a llegar incluso a la
formacion de cosmovisiones com-
pletamente diferentes en una misma
sociedad. Una de las principales con-
secuencias, siguiendo este camino de
sefalar las consecuencias de la des-
igualdad, es el declive en la igualdad
de oportunidades. Por ejemplo, sefia-
la Stiglitz que “los nifios pobres que
tienen éxito en sus estudios tienen
menos probabilidades de licenciarse
en una universidad que los nifios mas
ricos que tienen peor rendimiento es-
colar” (2021, p. 66).

La falta de oportunidades se hace
evidente, como demuestran los ana-
lisis de Bourdieu y Passeron; la bre-
cha entre grupos sociales no tiene en
la educacion una forma de acortarse,
por decirlo de algun modo, ya que
“aunque consigan una licenciatura
universitaria, los hijos de los pobres
siguen siendo mas pobres que los hi-
jos de los ricos con menos estudios”
(Stiglitz, 2021, p. 66). Esta cuestion
es una de las formas de perpetuar la
desigualdad, ya que en teoria el hijo
del pobre podria salir adelante, aun-
que como sefala Stiglitz, el esfuerzo
sera futil. Entonces esta supuesta
apertura, siguiendo la reflexion de
Bourdieu, cuando menciona que “al
dar apoyo a las desigualdades cul-
turales que formalmente, al menos,
estan de acuerdo con los ideales de-
mocraticos, proporciona la mejor jus-
tificacion para estas desigualdades”
(Bourdieu P, 1986, p. 147).

Es importante recordar que la des-
igualdad social no es un problema en
si; es precisamente una manifesta-
cién de otros problemas “como resul-
tado de la debilidad de los derechos
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sociales” (Vite Pérez, 2007), estas limi-
taciones a las mismas oportunidades
de desarrollo académico y profesional
pueden convertirse en patrones que
se reproducen constantemente en un
entorno escolar.

Para retomar, una de las consecuen-
cias de la desigualdad en la distribu-
cién de los recursos es la normaliza-
cién de esta, como sefialan Bourdieu
y Passeron: “La ceguera frente a las
desigualdades sociales condena y
autoriza a explicar todas las desigual-
dades como naturales” (Bourdieu
y Passeron, 2008, p. 103), y esto es
lo que realmente dificulta sefalar las
problematicas que la desigualdad so-
cial acarrea, ya que dejan de ser direc-
tas y se vuelven simbdlicas, normali-
zadas e incluso imperceptibles para
los estratos menos beneficiados de
la sociedad. Dicha desigualdad se va
a reflejar en los procesos educativos,
ya que en nuestra sociedad “las ven-
tajas o desventajas sociales se han
transformado gradualmente en ven-
tajas y desventajas educativas como
resultado de decisiones prematuras
que, ligadas directamente al origen
social, han duplicado y reforzado su
influencia” (Bourdieu P,, 1986, p. 144).

Constantemente se habla de distintas
desigualdades. Como ya se mencio-
nd, existen las desigualdades edu-
cativas, econdémicas, de desarrollo,
pero al referirnos a las desigualdades,
se establece que es el acceso a las
oportunidades de desarrollo y, por
ende, las posibilidades de superacién
en cuanto a su grupo social de proce-
dencia, incluso a la posicion social de
sus padres.

ESTUDIO DE CASO

La investigacion realizada en el mu-
nicipio de Uriangato en el estado de
Guanajuato en México, se centra en
la reproduccién de las desigualdades
sociales y como se ha mencionado
previamente, la Descripcion Densa
es una herramienta fundamental para
este objetivo. Ya que es a partir de un
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analisis de fondo que se puede iden-
tificar el porqué de esta reproduccion
de las desigualdades sociales.

Haciendo una indagacion en los da-
tos demograficos obtenidos por el
INEGI en el censo de 2020, se obtuvo
que habia una poblacién total de 61
494 habitantes de los cuales 48.2%
son hombres y 51.8 % mujeres (INEGI
2020). En el municipio no hay una
poblacién multicultural o diversidad
de lenguas considerable pues segun
el censo: la poblacién de 3 afnos y
mas que habla al menos una lengua
indigena fue de 169 personas, lo que
corresponde a 0.27 % del total de la
poblacién de Uriangato. Las lenguas
indigenas mas habladas fueron Ma-
zahua (103 habitantes), Mixteco (24
habitantes) y Nahuatl (17 habitantes)
(INEGI 2020).

Pero en el caso de la inclusion, en
2020 en Uriangato habitaban 9900
personas que vivian con alguna dis-
capacidad. Ambas situaciones se
hacen presentes en las instituciones
educativas. En el caso de los pocos
alumnos que tienen una lengua indi-
gena como lengua materna, en oca-
siones hay un aislamiento del mismo,
porque la institucién misma no tiene
las herramientas ni los docentes con
una preparacion adecuada en el mo-
mento de promover su participacion
en el aula; por ejemplo, se puede ha-
blar de casos especificos.

Rosario, Jade y Francisco Diego de
origen mazahua y cuya lengua mater-
na no es el espanol, han sido alum-
nos que claramente presentaban
dificultades en su desenvolvimiento
escolar, y que por ser parte de una
comunidad indigena presentan varias
dificultades. Las familias de ellos, que
parecen estar vinculadas, se dedican
al comercio y viajan por el estado de
Guanajuato constantemente, lo cual
hace que la asistencia sea intermi-
tente a lo largo del ciclo escolar. Por
otro lado, el capital escolar que po-
seen es muy poco, pues las familias
de las que provienen tienen niveles de

escolaridad muy bajos y en ocasio-
nes no alcanzan la conclusién de la
educacion basica. Retomando la idea
de Bourdieu de que la institucién no
debe hacer nada para continuar con
la reproduccion de las desigualdades,
es justamente lo que se presenta.

La institucién y los docentes carecen
de las estrategias para brindarles la
oportunidad de que se desenvuelvan
de una mejor manera en el aula, por
ejemplo. Caso aparte, ninguno de
los docentes, trabajadores o directi-
vos son hablantes de alguna lengua
indigena y la institucién educativa
no cuenta con los mecanismos para
identificar a los hablantes de lenguas
indigenas; por lo tanto, no hay una
manera de generar estrategias, lo que
conlleva a que estos alumnos sean
victimas de la violencia simbdlica an-
tes mencionada. Para no complicar
los de diagnéstico, planeacion, eva-
luacién y retroalimentaciéon que son
parte de la labor docente y directiva
cotidianamente, se hace caso omiso
de las necesidades de estos alumnos,
asignandoles calificaciones aprobato-
rias en todas las asignaturas de facto.

Se ejerce la violencia simbdlica por-
que ninguno de los actores se dan
cuenta de ello y, a la postre, se limitan
las capacidades de desarrollo de los
alumnos y limitandolos a seguir en los
oficios familiares, para los cuales no
necesitaban acudir a recibir educa-
cién formal ya que crecen en el entor-
no comercial.

CONCLUSION

Como el caso de los alumnos hablan-
tes de lenguas indigenas, se tienen
muchas formas en que la violencia
simbdlica reproduce las desigual-
dades sociales. De tal modo que la
Descripcién Densa es la forma mas
adecuada de identificar cada una de
estas. En el articulo se mostr6 sola-
mente un ejemplo, pero a medida que
se profundiza mas en el analisis del
entorno y se va dotando de mas sen-
tido a las interacciones de los grupos
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que confluyen en la institucién educa-
tiva, los ejemplos pueden ser mas. El
ejemplo fue de jovenes que no tienen
el espafol como lengua materna y
cémo esto dificulta sus procesos de
aprendizaje formal. Podria ser un ini-
cio de una investigacion mas amplia.

Para concluir, la Descripcién Densa
brinda las herramientas necesarias
para generar un analisis de la repro-
duccion de las desigualdades bastan-
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Parental education and high intellectual abilities

Educacéo dos pais e alta capacidade intelectual
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RESUMEN

Este trabajo expone el proceso de tres etapas: fase
exploratoria, fase de evaluacion psicopedagdgica y trabajo
de campo, que se siguit paraanalizar larelacion e influencia
del nivel de escolaridad de los padres, en un grupo de 29
estudiantes de educacion primaria (aproximadamente el
10% de la poblacion estudiantil de la escuela) en la ciudad
de Morelia, Michoacan, pertenecientes a un rango etario
de 9 a 12 afnos, candidatos al perfil de altas capacidades
intelectuales (ACI). Para la conformacion de la muestra
fueron utilizadas en etapas tempranas consultas a
profesores de grupo y modelacion de aspectos de
observacion para la nominacion de estudiantes. Durante
la fase psicopedagdgica se practicaron los test Terman-
Merril en su Ultima version y la Escala de Evaluacion
Weschler IV (WISC V). El vehiculo para el levantamiento
de la informacion fue la consulta directa a los tutores de
los estudiantes, que sirvid al andlisis de las tendencias
en la estadistica que interesa al estudio. Se observo
que el nivel de escolaridad de educacion superior de los
progenitores es una condicion asociada favorablemente
ante la presencia de ACI en alumnos de 9 a 12 afios.

PALABRAS CLAVE:

desarrollo intelectual; nivel de escolaridad;
familia; educacion basica.

Diego Armando Pindn Lépez Licenciatura en Educacion Primaria, Maestria en Desarrollo Curricular, estudiante de Doctorado
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ABSTRACT

This paper outlines the three-stage process—exploratory
phase, psycho-pedagogical evaluation phase, and
fieldwork—that was followed to analyze the relationship
and influence of parents’ educational level in a group of 29
primary school students (approximately 10% of the school's
student population) in the city of Morelia, Michoacéan,
aged between 9 and 12 years old, who are candidates
for the high intellectual abilities (HIA) profile. They were
used in the early stages to form the sample, consult
with group teachers, and model aspects of observation
for student nomination. During the psycho-pedagogical
phase, the latest version of the Terman-Merrill tests and
the Weschler Intelligence Scale for Children IV (WISC V)
were administered. Direct consultation with the students’
tutors was the vehicle for gathering the information used
to analyze the trends in the statistics relevant to the study.
It was observed that the level of higher education attained
by parents is a condition favorably associated with the
presence of HIA in students aged 9 to 12.

KEYWORDS:

intellectual development; level of schooling;

family; basic education.

RESUMO

Este trabalho expde o processo de trés etapas: fase
exploratéria, fase de avaliagao psicopedagdgica e trabalho
de campo, que foi seguido para analisar a relagéao e
influéncia do nivel de escolaridade dos pais, em um grupo
de 29 alunos do ensino fundamental (aproximadamente
10% da populagao estudantil da escola) na cidade de
Morelia, Michoacan, com idades entre 9 e 12 anos,
candidatos ao perfil de altas capacidades intelectuais
(ACI). Foram utilizadas nas fases iniciais para a formagao
da amostra, consultas a professores do grupo e
modelagem de aspectos de observagao para a indicagao
de alunos. Durante a fase psicopedagogica, foram
aplicados os testes Terman-Merril em sua verséo mais
recente e a Escala de Avaliagdo Weschler IV (WISC V).
A consulta direta aos tutores dos alunos foi o veiculo
para a coleta das informagbes que serviram para a
andlise das tendéncias nas estatisticas relevantes para o
estudo. Observou-se que o nivel de escolaridade superior
dos pais é uma condigdo favoravelmente associada a
presenga de ACI em alunos de 9 a 12 anos.

PALABRAS-CHIAVE:

desenvolvimento intelectual; nivel de
escolaridade; familia; educagao basica.
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INTRODUCCION

El estudio y la atencién de las altas
capacidades intelectuales (ACI) en
la educacion basica continda siendo
una asignatura pendiente en varios de
los sistemas educativos de Latinoa-
meérica, entre ellos el mexicano, don-
de durante mas de una década se ha
mantenido practicamente en el olvido.
Tan importante es establecer politicas
de atencidn y proponer orientaciones
para la practica escolar en funcién de
satisfacer las necesidades formativas
de los estudiantes que pertenecen a
esta poblacién, como que docentes,
personal de apoyo a la educacion y
directivos conozcan con suficiencia
los factores y elementos que consti-
tuyen este fenémeno.

Una de las aristas exiguamente explo-
radas de este objeto de estudio —al
menos en habla hispana—, es la de
las razones detras de la manifestacion
de las ACI en los educandos, donde
inmediatamente resalta el concepto
del entorno familiar. La familia se en-
tiende como un microsistema donde
genética, emocional, moral, cultural
y socialmente se concibe el sujeto
(Asociacion Latinoamericana de Pro-
fesores de Medicina Familiar A.C.,
2005). Los sistemas de parentesco
son conjuntos formales de relaciones
sociales, que determinan en el desa-
rrollo de sus dinamicas, los compor-
tamientos y el rango de regularidades
entre sus miembros (Araujo Monroy,
2005). La familia es el sistema social
y educativo primigenio, del que de-
penden gran parte de las experien-
cias formativas que moldean las ACI
y desde donde pueden ser orienta-
das adecuadamente o inhibidas casi
por completo.

Por tanto, la razén légica entre la fa-
milia y la manifestacién y desarrollo
de las ACI, es un supuesto tedrico
fundacional para el ejercicio, donde
se les relaciona por la influencia que
un objeto ejerce sobre el otro. En el
presente estudio se buscd explorar
y definir cdmo se asocia el nivel de

escolaridad de los padres de los in-
fantes en la aparicion de esta condi-
cion, a través del reconocimiento de
patrones en la incidencia estadistica
hallada en el grupo muestra.

METODO

La metodologia empleada para al-
canzar los propésitos de la investi-
gacion fue la del analisis estadistico,
perteneciente al enfoque cuantitativo,
que De Jesus (2024) describe como
“el proceso de resumir, organizar e
interpretar datos para identificar pa-
trones, tendencias y relaciones sig-
nificativas.” (p. 9). De esta forma, es
posible extraer conclusiones validas y
representativas a partir de las razones
numeéricas que arroja el ejercicio, al
tiempo que proporciona una base ob-
jetiva para la construccién de teorias
y conocimiento formal. El analisis es-
tadistico requiere del ejercicio de téc-
nicas para la recogida de informacién
como —dependiendo del objeto— la
encuesta y la psicometria, ambas uti-
lizadas en las diferentes etapas del
presente ejercicio.

FASE EXPLORATORIA

La conformacién de la muestra es un
paso inherente a la intencionalidad
del estudio, por lo que en la primera
y segunda etapa se requirié delimitar
el grupo de miembros que la integran,
a fin de dirigir a ellos las estrategias
de recogida de informacion. Como
su nombre lo indica, en esta fase se
buscd explorar las posibilidades de
que los alumnos inscritos a los gra-
dos de 4° a 6° en la Escuela Primaria
Urbana Estatal “Simén Bolivar”, per-
tenecientes al rango etario estableci-
do, presentaran condiciones que les
permitan asociarles a un perfil de ACI.
La puesta en marcha necesité de la
comunicacion del propdésito del pro-
yecto de investigacién a directivos y
alos 19 profesores que atienden a los
grupos con estudiantes cuyas eda-
des oscilan entre los 9 y los 12 afos.
Una vez asegurada la participacion
de los agentes necesarios para este

cometido, se optd por recurrir a la ob-
servacion directa, a través de la técni-
ca de observacién estructurada, para
el reconocimiento inicial de manifes-
taciones intelectuales que condujeran
a la conformacién de un primer grupo
de alumnos nominados.

El instrumento facilitado para orien-
tar el criterio de identificacion de los
maestros fue el “Inventario para la
identificacion de las aptitudes so-
bresalientes: intelectual y creativa”
(Adaptado de Zavala, et al.,, 2004),
disponible en la obra “Propuesta de
intervencién: atencién educativa a
alumnos y alumnas con aptitudes so-
bresalientes” de la SEP, del afio 2006;
se trata de una escala estimativa (de
asignacién numérica, sumatoria vy
punto de corte) con rasgos especifi-
cos para la deteccion inicial de suje-
tos con excepcionalidad dividido en
cuatro areas particulares: intelectual
general, verbal, matematica y creativa.

Existen riesgos asumidos cuando, sin
una capacitacion a profundidad orga-
nizada en distintas sesiones que am-
plien el criterio sobre el fendmeno de
las ACI, se les delega a los docentes
frente a grupo una labor neural para
el estudio en curso como es la detec-
cion de los estudiantes. A sabiendas
de ello y con la finalidad de incorpo-
rar una fuente mas de referencia para
completar el proceso exploratorio, se
tomé la decision de cruzar la informa-
cién generada por los profesores con
los resultados de una breve visita a
las aulas de los grupos involucrados,
a proposito de identificar conductas
genéricas inteligentes, por medio del
planteamiento de desafios detonado-
res de las mismas (tomados de test
psicométricos validados).

Uno a uno, cada grupo de los diez en
los que se abrio el proceso de detec-
cién, (grupos de 4°-6°) tuvo la opor-
tunidad de registrar mas alumnos
prospectos para la fase de evaluacion
psicopedagogica. El mecanismo fue
el siguiente: (1) explicar a los estu-
diantes de manera general cual era el
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propdsito de la visita: la de detectar a
estudiantes con capacidades intelec-
tuales superiores al promedio; (2) brin-
dar indicaciones para el planteamien-
to de los desafios como: escuchar el
desafio completo antes de responder,
levantar la mano antes de responder,
guardar el mayor silencio posible du-
rante la realizacién, respetar el tiempo
asignado para cada una de las con-
signas; (3) dar lectura al desafio un par
de veces en voz alta para el grupo; (4)
escuchar las respuestas al plantea-
miento; y (5) registrar a los alumnos
que coincidian en la solucién correcta
de al menos dos de los cuatro desa-
fios expuestos. La estrategia permitié
corroborar un gran numero de las no-
minaciones realizadas anteriormente,
ademas de incorporar 10 estudiantes
mas a la muestra inicial que se consi-
gui6 por medio del criterio informado
de los profesores titulares.

Posterior a la valoraciéon de los maes-

tros de grupo y la visita para el re-
conocimiento de otros alumnos con

Tabla 1.
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posibilidades de ser considerados
con ACI, se conformdé una lista de
estudiantes que cumplian, en esta
primera aproximacién, con las con-
diciones para ser promovidos en la
etapa exploratoria. Se produjo, a par-
tir de ese momento, el acercamiento
a los estudiantes de la preseleccion.
Al tratarse de menores de edad, se
hizo necesario presentar un consen-
timiento informado a los tutores de
los estudiantes —enviado junto con
la encuesta descriptiva— para la ob-
servacion, consulta y el posterior tra-
tamiento de la informacién en virtud
de los propdsitos del estudio. A través
del mismo medio, se informé del res-
guardo ético de la informacién solici-
tada, subrayando el hecho de que el
interés es de caracter exclusivamente
académico.

FASE DE EVAL,UACI()N
PSICOPEDAGOGICA

Por via de la observacion directa, aun-
que esta vez empleando la técnica de

Resultados de la aplicacion del protocolo Terman-Merril a la muestra inicial

la psicometria, el instrumento con el
que se accedio a conocer de manera
mas precisa cual es el nivel de des-
empefio intelectual de los estudian-
tes, fue el “Cuestionario de Inteligen-
cia de Terman-Merril”. La prueba se
compone de diez series que califican
respectivamente: informacién, juicio,
vocabulario, sintesis, concentracion,
andlisis, abstraccion, planeacion, or-
ganizacioén y atencion.

El procedimiento para la calificacion
fue el que se describe a continuacion,
que deberia representar de acuerdo
con las estimaciones psicométricas
propuestas por los autores, para des-
pués dividirlo entre los meses de edad
reales del sustentante y multiplicarlo
por cien; el resultado es el coeficiente
intelectual que estima la ejecucion del
test. El reflejo por alumno del ejerci-
cio puede apreciarse en el siguiente
concentrado y el recuadro de acota-
ciones contiguo:

ALUMNO/  FECHADE COMPUTO EDAD =OAD

GRUPO  ETIQUETA NACIMIENTO  FINAL  MENTAL CR(?:'IC:'B?S)CA R
1 [4A cLIS 07-05-10 52 139 113 123
2 [4A CACS 01-01-10 - - 117 - |-
3 [4a GABR 11-02-10 60 147 116 126
4 |48 LUVM 16-03-10 30 120 114 105 | P
5 |4B FRSJ 29-09-10 31 121 108 12 |AP
6 |4C GGAL 24-02-10 48 136 115 118 |AP
7 |4ac ITCS 31-07-10 49 136 110 123
8 |5A QUFS 13-05-09 39 128 124 103 |P
o |sB MCEJ 31-10-09 56 143 119 120
10 |58 MOGI 15-01-09 64 150 128 117
11|58 TOUA 24-06-09 45 133 123 111
12 |58 FEMJ 16-08-09 47 135 121 108
13 |5C ATRE 11-03-09 75 159 127 125
14 |5C RHRL 01-07-09 32 123 123 100
15 |5C PTAE 22-11-09 60 147 118 124
16 |6A GAMS 29-08-08 111 184 133 138
17 |6A APCA 10-06-08 86 167 136 122
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ALUMNO/

GRUPO  priQUETA

FECHA DE

NACIMIENTO

cOMPUTO

EDAD
MENTAL

EDAD
CRONOLOGICA CI
(11/10/19)

NIVEL

18 | 6A GVKD 04-01-08 78 161 141 114
19 |6A FELA 11-07-08 93 171 135 126
20 | 6B FICD 18-03-08 79 162 138 117 | AP
21 | 6B BAAM 17-05-08 75 159 136 116 | AP
22 |6C GRLA 06-01-08 86 167 141 18 |AP
23 |6C FLAI 28-05-08 48 136 136 100 |P
24 |6C LUMV 12-08-08 66 152 133 114 |AP
25 | 6C AISA 05-02-08 95 173 139 124
26 | 6D RDEE 02-02-08 61 147 139 105 |P
27 | 6D GSSA 26-10-08 98 175 131 133
28 | 6D PBCD 23-01-08 48 136 140 97 |P
29 | 6D CGDV 12-04-08 70 155 137 113 | AP
Fuente: elaboracion propia
Tabla 2.

Frecuencia en rangos de nivel de coeficiente intelectual para muestra inicial

130+ Muy superior (MS)
120-129 Superior (S)
Arriba del
110-119 promedio (AP) 10
90-109 Promedio (P) 7

No reune requisitos de evaluacion

Fuente: elaboracion propia con base en la clasificacion de la prueba Terman-Merril

En el corolario puede observarse que
8 de los 29 miembros que conforma-
ron la muestra inicial y se sometieron
a la prueba, obtuvieron un coeficiente
intelectual “promedio”, razdon esgri-
mida para descartarlos en la nueva
conformacién del grupo muestra.
Otro rasgo interesante tras el proce-
so de sistematizacion es el hecho de
que una gran cantidad de los estu-
diantes esta apenas por encima del
rango considerado “promedio”, lo
que significa que, aunque presentan
rasgos que los separan del grueso de
la poblacion a la que pertenecen, su
caracterizacion como alumnos con
ACI dependeria de la informacion que
brinden aproximaciones psicométri-

Figura 1.

cas cognitivas mas profundas y es-
pecificas. De acuerdo con los datos
arrojados avanzaron al siguiente mo-
mento, 10 alumnos en nivel “arriba del
promedio”, 9 en nivel “superior”’y 2 en
“muy superior”.

A partir de la informacién que presen-
ta el grafico anterior y las tablas de
resultados, pueden elucidarse un par
de conjeturas importantes: la pobla-
cién de donde se extrajo la muestra
se conforma de 288 estudiantes; es
decir, esa es la cantidad de alumnos

Distribucion de los niveles de coeficiente intelectual en la muestra inicial

PROMEDIO
(90-109)

—4— Cocficiente intolectual

ARRIBA DEL
PROMEDIO
(110-119)

SUPERIOR MUY SUPERIOR
(120-129) 130+

Fuente: elaboracion propia
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inscritos de 4° a 6° en la escuela don-
de se realizé el estudio. De los 288,
Unicamente 29 conformaron la mues-
tra inicial, constituida por la nomina-
cién directa de los profesores y las
visitas a las aulas. Estos representan
aproximadamente el 10% de la po-
blacion. Tras descartar a los 8 alum-
nos que registraron nivel “promedio”
por la prueba Terman-Merril, se en-
cuentra que solo 21 estan distribuidos
en los niveles “arriba del promedio”,
“superior” y “muy superior”, subgrupo
que se posiciona como el 7.2% de la
poblaciéon. Si se pretende ser riguro-
so procedimentalmente y se redujera
la muestra Unicamente a los niveles
“superior” y “muy superior”, o sea,
a solo 11 estudiantes, se devela que
Unicamente el 3.8% de la poblacion
donde se desarrolla la investigacion,
podria considerarse con ACI; esto,
claro, a reserva de la contrastacion de
los resultados en la siguiente prueba
psicométrica.

abla 3.

ALUMNO/ ETIQUETA

ICV

Revista EducaT: Educacién Virtual, Innovacion y Tecnologias. Vol. 6 No. 2

La gestion de las condiciones para la
realizacién del segundo momento de
la fase incluye, ademas del acerca-
miento con los padres de familia de los
estudiantes candidatos, de la comuni-
cacién de los resultados y explicaciéon
de la fase subsecuente a profesores y
directivos, asi como el aseguramiento
de espacio y fecha para la actividad,
la colaboracién de profesionales en el
area de psicologia, gestion empren-
dida a través de la Facultad de esta
carrera en la Universidad de Morelia
(U de Morelia).

A pesar de que en la actualidad hay
muchas pruebas disponibles para
evaluar la inteligencia, las escalas We-
chsler siguen siendo las mas confia-
bles para tener un panorama certero
de la condicién intelectual de los su-
jetos (Flanagan y Kaufman, 2010), y
por tanto, las predilectas entre la co-
munidad de psicologos y aplicadores

Resultados de la aplicacion de la Escala de evaluacion Wechsler IV de inteligencia a la muestra en segunda etapa

IRP IMT IVP CIT

NIVEL WISC-IV

en el ambito de las estimaciones del
coeficiente intelectual.

La integracion de las subpruebas rea-
lizadas da como resultado la puntua-
cién —expresion cuantitativa— por
medio de cinco criterios especificos
en los que se desglosa el reflejo del
desempenfo intelectual de quien se
sometié a la prueba: indice de com-
prensién verbal (ICV), indice de razo-
namiento perceptual (IRP), indice de
memoria de trabajo (IMT), indice de
velocidad de procesamiento (IVP) y
cociente intelectual total (CIT).

A continuacién, se presenta la sis-
tematizacion de la evaluacién con el
registro obtenido en cada area de la
prueba por estudiante, una codifica-
cién por color del nivel de desempefio
intelectual en que se halla tanto en la
prueba WISC-IV en la novena colum-
nay la referencia del nivel reflejado en
la Terman-Merril —prueba anterior—.

NIVEL T/M CRUCE

1 4A cLis 100 [115 102 |106 | 108 P 1/2:D
2 |4A GABR 116 [117 104 106 | 116 AP :D
3 4B FRSJ 102|113 [107 103 | 110 AP AP 2/2:C
4 |4C GGAL 9% |97 |94 [103 |98 P AP 1/2:D
5 |4C ITCS 126 (104 |97 138 | 121 :C
6 5B MCEJ 119 | 104 |101 |99 111 :D
7 5B MOGI 121 (110 |97 103 | 114 AP AP 2/2:C
8 5B TOUA 114 (102 | 107 |83 100 P AP 1/2:D
9 |5C ATRE 124 115 | 109 |88 115 :D
10 |5C PTAE 104 (110 |91 115 | 108 :D
11 | 6A GAMS 124 (108 107 115 118 :D
12 | 6A APCA 146 [104 |104 109 | 123 :C
13 | 6A GVKD 100 | 112 | 104 103 | 108 :D
14 | 6A FELA 98 [107 108 |107 | 107 :D
15 6B FICD 102 [112 109 |108 | 111 :C
16 | 6B BAAM 116 [115 |91 |97 109 P ‘AP ‘ 1/2:D
17 | 6C AISA 136|100 120 109 | 120 :C
18 | 6D GSSA 134 (100 |94 |97 110 D
19 | 6D cGDV 132 (110 |86 106 | 114 :C

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 4.

Frecuencia en rangos de nivel de coeficiente intelectual para muestra de

segunda etapa; prueba WISC-IV

Fuente: elaboracion propia

Inmediatamente es posible darse
cuenta de las diferencias establecidas
entre lo que reflejo la primera prueba
de inteligencia, con lo que demostré
la segunda. La principal disonancia
es el dramatico descenso presenta-
do en las categorias de desempefio
“superior” y “muy superior” —las mas
altas—; mientras que en la Terman-
Merril ambos rangos combinados re-
presentaron poco mas de un tercio de
la muestra, para la sistematizacion de
la prueba WISC-IV, mismos rangos
sumados solamente registraron un
15 % de la conformacién de la mues-
tra de la segunda etapa.

Tabla 5.

Figura 2.

De ahi la importancia de tener la opor-
tunidad de hacer un cruce de resulta-
dos con la referencia provista desde
la aplicacion de una prueba distinta.
A pesar de ello, y por cuestiones de
utilidad practica —la necesidad de
mantener un numero no tan reducido
en la muestra—, estos estudiantes
habran de ser considerados todavia
en las estrategias del trabajo de cam-

130+ Muy superior (MS) 0

120-129 Superior (S) 3

110-119 Arriba del promedio (AP) 9

90-109 Promedio (P) 7

No relne requisitos de 0 po subsecuentes.
evaluacion

Distribucion de los niveles de coeficiente intelectual en la muestra de segunda

etapa

—_

O =2 NWHUON®OO

—4— Coceficiente intelectual

0

PROMEDIO ARRIBA DEL SUPERIOR MUY SUPERIOR
(90-109) PROMEDIO (120-129) 130+
(110-119)

Fuente: elaboracion propia

Codificacion del cruce de resultados entre las pruebas Terman- Merril y WISC-IV a la muestra inicial y la muestra de la

segunda etapa

CODIFICACION
1/2: D

DESCRIPCION

Solo en la prueba Terman-Merril alcanza un perfil de desem-
pefo intelectual en los niveles por encima del promedio. Los
resultados entre las pruebas DIFIEREN en la determinacién del
rango de desempefio intelectual en que se halla el estudiante.

FR

2/2:D

En ambas pruebas realizadas alcanza un perfil de desempefio
intelectual en alguno de los niveles por encima del promedio.
Sin embargo, los resultados DIFIEREN en el rango de superiori-
dad en que situan al estudiante.

2/2:C

En ambas pruebas realizadas alcanza un perfil de desempefio
intelectual en alguno de los niveles por encima del promedio;
ademas los resultados COINCIDEN en el rango de superioridad
en que sittan al estudiante.
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Atendiendo al proceso de constitu-
cién de la muestra, es posible darse
cuenta de que, en los resultados de
la integracion de la prueba WISC-IV,
mas minuciosa que la prueba Ter-
man-Merril, el perfil de ACI de 7 alum-
nos que ya habian superado la etapa
anterior, no se reafirma. Otro subgru-
po de 5 estudiantes logré confirmar
su condicion de excepcionalidad in-
telectual en ambos tests, aunque las
pruebas los ubicaron en diferentes
niveles de superioridad, mientras que
los 7 restantes, ademas de repetir un
resultado asociado a ACI, obtuvieron
puntajes que los situaron en exacta-
mente el mismo nivel de desempefio
que en la prueba anterior.

FASE DE TRABAJO DE CAMPO

Una vez constituida la muestra defi-
nitiva, se pusieron en marcha las di-
ligencias para conocer la informacion
que reflejara la condicion de los facto-
res familiares considerados importan-
tes en la manifestacion de ACI.

La consulta social, por medio de la
técnica de la encuesta descriptiva, fue
el camino elegido para proceder con
el acercamiento a los rasgos del ob-
jeto de investigacién por conocer. La
elaboracion del formato de encuesta
contenia elementos que permitieron a
los padres consultados revelar infor-
macién por escrito acerca de: ¢ quié-
nes conforman el entorno familiar
inmediato del estudiante?, ¢ hasta qué
nivel de escolarizacién llegaron los tu-
tores del alumno?

Fue necesario explicar la légica de la
codificacion en cada una de las con-
diciones que podia reflejar la encues-
ta, para después dar lugar al andlisis
de los resultados.

CODIFICACION DE VARIABLES
EN LOS FACTORES, ANALISIS
Y DISCUSION DE RESULTADOS

Nivel de escolaridad de los
padres

Este factor, conocido también a tra-
vés de la técnica de encuesta es-
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tructurada, se propuso mediante el
instrumento en forma separada para
el caso de los padres y de las madres
a partir de la organizacién del sistema
educativo en el pais; se constituyen
basicamente en: (1) No estudid, (2)
Primaria, (38) Secundaria, (4) Prepara-
toria, (5) Universidad, (7) Maestria y (8)
Doctorado.

Con el proposito de esgrimir el in-
forme de INEGI para establecer una
comparativa ante la presentacion de
la muestra, cuyos resultados pueden
hacerse compatibles con la codifica-
cién propuesta al inicio de este apar-
tado, es necesario considerar que en
2015 esta institucion reporté para la
entidad federativa de Michoacan una
distribucion de los niveles de escola-
ridad como se define a continuacion:

Tabla 6.
Contingencia escolarizacion del padre * Coeficiente intelectual

e 9.1% No tiene ningun grado de
escolaridad

e 60.2% Tiene la educacién basica
terminada

e 17 % Finalizé la educacién media
superior

e 13.3%
superior

Concluyé la educacién

¢ 0.4% No especificado

Para conseguir una mirada general
sobre la incidencia que tiene el ras-
go de la escolaridad de los padres
en la muestra, fueron ingresados los
datos al procesador SPSS a través
de la funcion tablas de contingencia,
procedimiento por el que se obtuvo el
corolario que sigue:

COEFICIENTE TOTAL
INTELECTUAL
ARRIBA SUPERIOR
DEL Y MUY
PROMEDIO SUPERIOR
. Recuento | 1 0 1
Primaria
% del total | 4.8% .0% 4.8%
. Recuento 2 2 4
Secundaria
% del total 9.5% 9.5% 19.0%
. | Recuento | 2 2 4
Preparatoria
Escolarizacion % del total | 9.5% 9.5% 19.0%
del padre o Recuento 5 5 10
Universidad
% del total 23.8% 23.8% 47.6 %
. Recuento | 0 1 1
Maestria
% del total | .0% 4.8% 4.8%
Recuento 0 1 1
Doctorado
% del total .0% 4.8% 4.8%
Recuento 10 11 21
Total
% del total | 47.6 % 52.4% 100%

Fuente: elaboracion propia

A fin de describir las incidencias en
este particular rasgo, habran de ser
planteadas algunas acotaciones im-
portantes: primero, remarcar la di-
versidad de la muestra; de las siete
variables posibles del factor en turno,
la muestra reflejé resultados en seis

de ellas, quedando Unicamente sin
representacién la variable “no estu-
did”. Los extremos “primaria” y “doc-
torado”, aunque con una participa-
ciéon minima en la distribucion, tienen
presencia y a priori podrian sugerir el
debilitamiento de la relacién entre las
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condiciones de escolaridad de los pa-
dres y las posibilidades de manifesta-
cién de ACI de sus hijos.

Al unificar las variables en las cate-
gorias propuestas por INEGI en el
informe, desaparecen dos caracteri-
zaciones posibles para la descripcion
de este factor: una en la que se re-
portan progenitores sin grado alguno
de escolaridad, y otra donde se hallan
registrados aquellos casos en que el
procedimiento de levantamiento de
los datos no reflejé ninguna de las
respuestas esperadas (situacion que
no correspondié al ejercicio realizado
en esta investigacion).

Ante la necesidad de la inconsis-
tencia, esta radica en que se cuen-
ta como una sola variable un grupo
compuesto por dos de ellas, donde
“primaria”, evidentemente, no signifi-
ca que haya culminado la educacion

Tabla 7.

basica, como si asegura la categoria
del modelo referencia al que se incor-
pora, pero no existe en la propuesta
de categorizacion un rasgo que le
preceda a la culminacién de la edu-
cacién basica que no sea la absoluta
nulidad de la primera categoria: “no
tienen ningun grado de escolaridad”.
La distribuciéon de la escolaridad en
los padres (varones) de alumnos con
ACI se reacomoda, usando las cate-
gorias del informe, como sigue:

0 % No tienen ningun grado de
escolaridad

e 23.8 % Tienen la educacion bési-
ca terminada

¢ 19 % Finalizaron la educacién me-
dia superior

e 57.2 % Concluyeron la educacién
superior

¢ 0 % No especificado

Contingencia escolarizacion de la madre * coeficiente intelectual

Es evidente la distincién, ante el mar-
co que proporciona la referencia es-
tadistica estatal, la concentracion de
la mayoria (cerca de tres quintas par-
tes en ambos casos; 60.2% y 57.2%)
en la poblacion total de la entidad
pasa de estar en la opcién de “tienen
la educacion basica terminada” (la
segunda mas baja), a “concluyeron la
educacion superior” (la mas alta) en
la conformacién de la muestra.

Corresponde observar si en el caso
del nivel de escolaridad de las madres
de los estudiantes que manifestaron
ACI se encuentra una tendencia sim-
ilar a la hallada en la de los padres
varones. Para ello, de nueva cuen-
ta empleando el procesador SPSS
para el anadlisis de los datos, se con-
sigue el reporte de contingencia que
se indica:

COEFICIENTE INTELECTUAL

Escolarizaciéon de la madre

Es interesante constatar que la distri-
bucion de la escolaridad de las ma-
dres de los alumnos con ACI es muy
similar a la que se reflejé en los pa-
dres; la concentracion de los casos

Primaria

Preparatoria

Maestria

ARRIBA DEL SlJYP“E’I:thYOR
PROMEDIO SUPERIOR
Recuento 1 0 1
% del total 4.8% 0% 4.8%

Recuento 0

% del total

Recuento

% del total

Fuente: elaboracion propia

en la variable “universidad” y la poca
incidencia que reflejan los extremos
“primaria” y “maestria” (el mas alto
reflejado). La redistribucién de los
porcentajes en las categorias de es-

colaridad propuestas por INEGI se
distribuye de la siguiente manera en
la condicién de las madres:

* 0 % No tienen ningun grado de es-
colaridad
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e 23.8 % Tienen la educacion basica
terminada

e 14.3 % Finalizaron la educacion
media superior

e 61.9 % Concluyeron la educacion
superior

¢ 0 % No especificado

Se encuentra, como era previsible,
una caracterizacion (en las categorias
de INEGI de la muestra) casi idéntica
a la de los padres (varones) de los es-
tudiantes con excepcionalidad inte-
lectual dada la anticipacion de esta
cualidad en el registro de contingen-
cia. Es preciso afirmar, una vez obte-
nidos estos resultados, que a pesar
de encontrar una notable influencia
en la escolaridad de los padres que
concluyeron la educacion superior
en la constitucion de la muestra de
alumnos que manifestaron ACl como
una variable significativa que alberga
aproximadamente tres quintas (3/5)
partes de los casos, existen otras dos
variables (“secundaria” y “preparato-
ria”) cuya presencia en los casos no
se puede soslayar; y a la vez, hacen
dinamica la condicién de la escolari-
dad de los padres en la conformacion
de la muestra.

Sin embargo, debe hacerse especial
énfasis en el rango etario en el que
se hallan los miembros/fuente de la
muestra y de la que se deriva tal afir-
macién, puesto que esta asuncién es
susceptible de cambiar, o radicalizar-
se en discentes de edades mas avan-
zadas, como se sugiere en diferentes
estudios.

Finalmente, se requiere revisar tam-
bién cémo han sido configurados los
casos entre ambos progenitores, ya
que, hasta este momento, se anali-
zaron por separado; y aunque se en-
contré una coincidencia en la distri-
bucién de los casos, es posible hallar
fluctuaciones en la conformacién de
ambos datos en su conjunto —esco-
laridad de padre y de madre— que
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confirmen o refuten las interpretacio-
nes que han tenido lugar hasta este
momento. Para ello, se consulta la
sistematizacién realizada por medio
de la codificacion propuesta de este
rasgo en cada uno de los estudiantes

Tabla 8.

que formaron parte del estudio: (1) no
estudid, (2) primaria, (3) secundaria,
(4) preparatoria, (5) universidad, (7)
maestria y (8) doctorado; (M) madre,
(P) padre, (T) total.

Configuracion de la escolaridad en ambos padres de los integrantes de

la muestra

ALUMNO ESCOLARIZACION NIVEL DE DESEMPENO
DE LOS PADRES  INTELECTUAL (CRUCE)
(cLis) M:3,P:4,T: 7 1/2: D
(GABR) M: 5, P: 6, T: 11 2/2:D
(ITCS) M: 5, P: 5, T: 10 2/2:C
(MCEJ) M:4,P:3,T: 7 2/2:D
(ATRE) M:3,P:5,T: 8 2/2:D
(PTAE) M: 5, P:5, T: 10 1/2: D
(GAMS) M:4,P:4,T:8 2/2:D
(APCA) M: 5, P: 5, T: 10 2/2:C
(FELA) M:4,P:3,T: 7 1/2: D
(AISA) M: 5, P: 5, T: 10 2/2:C
(GSSA) M: 6, P:7,T: 13 2/2:C
(FRSJ) M: 5, P: 5, T: 10 2/2:C
(GGAL) M:3,P:4,T: 7 1/2: D
(MOGI) M:5,P:4,T:9 2/2:C
(TOUA) M:4,P:3,T: 7 1/2:D
(GVKD) M:5,P:2,T:7 1/2: D
(FICD) M: 5, P: 5, T: 10 2/2:C
(BAAM) M: 5, P: 5, T: 10 1/2: D
(GRLA) M:2,P:5 T 7 Sin cruce
(LUMV) M:5,P:5,T: 10 Sin cruce
(CGDV) M:3,P:3,T: 6 2/2:C

Fuente: Elaboracion propia
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Como es posible apreciar, en 14 de los
21 casos, es decir, exactamente dos
terceras partes (2/3) de los casos pre-
sentados —sombreados en azul—,
al menos uno de los dos padres al-
canzé el nivel de educacién superior
o “universidad”, caracterizacion de la
que se puede deducir una asociacion
significativa.

Existen solo 4 casos en los que la
configuracion del nivel de escolaridad
entre ambos progenitores del alumno
se muestra con una notable dispari-
dad, donde uno de los dos tiene un
nivel de escolaridad relativamente
bajo y el otro logré uno alto.

DISCUSION DE LOS
RESULTADOS

¢ Coémo afecta el nivel de escolariza-
cién que tienen los padres a las po-
sibilidades de manifestacion de ACI
en el nifio de 9 a 12 afos? Una vez
trazadas las bases sobre las que se
erige el analisis, es posible asumir
que si existe una tendencia importan-
te entre la condicion de escolaridad
en un nivel superior o universitario de
los progenitores con la capacidad de
presentar excepcionalidad intelectual
de sus hijos.

Matute et al., (2009) enfatizan en una
hipétesis derivada de los resultados
que obtuvieron en su investigacion,
misma que aborda el analisis de la
correlaciéon entre el nivel educativo
de los padres con el desempefio de
habilidades asociadas al perfil de ACI
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como son la atencion y la memoria en
sus hijos.
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RESUMEN

La desercion escolar en la educacion en linea es
un problema de alto impacto en México (Hernandez
Miranda, 2021), convirtiéndose en una situacion grave
que requiere atencién inmediata, especiamente en
instituciones de educacién superior como la Universidad
Abierta y a Distancia de México (UnADM). Este articulo
aborda la probleméatica de la despersonalizacion de
los estilos de aprendizaje y su influencia en la decision
de los estudiantes de abandonar sus estudios (Olvera-
Guevara, Hemandez-Lépez, y Bringas-Castro, 2023). A
través de un andlisis cuantitativo y cualitativo basado en
datos recopilados mediante un cuestionario estructurado
aplicado a una muestra de 34 estudiantes, se emplearon
técnicas estadisticas, como la prueba de chi-cuadrado en
SPSS, para identificar los factores mas relevantes.

Los resultados obtenidos destacan la necesidad inminente
de capacitar a los docentes en tecnologias 4.0, asi como
de implementar actividades de aprendizaje personalizadas
en plataformas como Moodle, alineadas con los estilos
de aprendizaje predominantes de los alumnos (Arenas,
2024). Estas estrategias buscan reducir significativamente
la desercién escolar y fomentar experiencias educativas
significativas, adaptadas a los intereses y preferencias de
aprendizaje de los estudiantes.
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ABSTRACT

School dropout rates in online education are a major
problem in Mexico (Hernandez Miranda, 2021), becoming
a serious situation that requires immediate attention,
especially in higher education institutions such as the
National Open and Distance University of Mexico (UNADM).
This article addresses the issue of the depersonalization of
learning styles and its influence on students’ decisions to
drop out of school (Olvera-Guevara, Hernandez-Lopez, vy
Bringas-Castro, 2023). Through quantitative and qualitative
analysis based on data collected using a structured
questionnaire administered to a sample of 34 students,
statistical techniques such as the chi-square test in SPSS
were used to identify the most relevant factors.

The results obtained highlight the urgent need to train
teachers in 4.0 technologies, as well as to implement
personalized learning activities on platforms  such as
Moodle, aligned with the predominant leaming styles
of students (Arenas, 2024). These strategies seek to
significantly reduce school dropout rates and promote
meaningful educational experiences tailored to students’
interests and learning preferences.

KEYWORDS:

School dropout rates, Online education,
LLearning styles, Systemic approach,
Educational personalization, Moodle

RESUMO

A evasdo escolar na educagao online € um problema de
grande impacto no México (Hemandez Miranda, 2021),
tornando-se uma situagdo grave que requer atengao
imediata, especialmente em instituicdes de ensino superior
como a Universidade Nacional Aberta e a Distancia
do México (UNADM). Este artigo aborda a questdo
da despersonalizacdo dos estilos de aprendizagem e
sua influéncia na decisdo dos alunos de abandonar os
estudos (Olvera-Guevara, Heméandez-Lopez e Bringas-
Castro, 2023). Por meio de uma andlise quantitativa e
qualitativa baseada em dados coletados por meio de um
questiondrio estruturado aplicado a uma amostra de 34
estudantes, foram utilizadas técnicas estatisticas, como
0 teste qui-quadrado no SPSS, para identificar os fatores
mais relevantes.

Os resultados obtidos destacam a necessidade iminente
de capacitar os professores emtecnologias 4.0, bem como
implementar atividades de aprendizagem personalizadas
em plataformas como o Moodle, alinhadas com os estilos
de aprendizagem predominantes dos alunos (Arenas,
2024). Essas estratégias visam reduzir significativamente
a evasdo escolar e promover experiéncias educativas
significativas, adaptadas aos interesses e preferéncias de
aprendizagem dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE:

Evasao escolar, Educagéao online, Estilos
de aprendizagem, Abordagem sistémica,
Personalizagao educacional, Moodle
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INTRODUCCION

La educacién en linea se presenta
como una alternativa viable para ga-
rantizar el acceso a la educacion su-
perior y cumplir con el derecho funda-
mental a la educacién (Alcivar-Guillén
y Jalil-Vélez, 2021). Esta modalidad
adquiere especial relevancia en pai-
ses como México, donde las barreras
geograficas y econdmicas limitan la
capacidad de las instituciones edu-
cativas tradicionales para ampliar su
cobertura y permitir que un mayor
numero de personas desarrollen las
competencias necesarias para in-
tegrarse a la actividad econdmica
(Romualdo Toscano, 2023). En este
contexto, la UnADM ha impulsado
importantes esfuerzos para ofrecer
educacion accesible a estudiantes de
todo el territorio nacional, logrando un
incremento significativo en su matri-
cula. No obstante, este crecimiento no
ha resuelto el problema persistente de
las elevadas tasas de desercion esco-
lar, las cuales afectan tanto el cumpli-
miento de los objetivos institucionales
como el desarrollo profesional de los
estudiantes y, en consecuencia, el
progreso del pais (Subsecretaria de
Educacién Basica, 2024).

Uno de los factores que inciden en
este fendmeno es la despersonali-
zacion de los estilos de aprendizaje.
Los estudiantes poseen necesidades
diversas, reflejadas en sus estilos
predominantes: kinestésico, visual,
lector/escritor y auditivo (Aguilera Ji-
ménez, 2004). Sin embargo, las acti-
vidades propuestas en plataformas
como Moodle no siempre consideran
de forma adecuada esta diversidad,
lo que en muchos casos genera frus-
tracion, desanimo y desmotivacion
en los estudiantes. Como resultado,
algunos deciden abandonar sus estu-
dios (UNESCO, 2015).

Este articulo analiza cémo la per-
sonalizacién de las actividades de

aprendizaje, apoyada en tecnologias
emergentes y en un enfoque sistémi-
co, puede transformar la experiencia
educativa y contribuir a disminuir la
desercién en entornos virtuales (Ro-
china, Duarte, Macanchi, y Tipantuia,
2024).

METODOLOGIA

El disefio del estudio adopté un enfo-
que mixto, integrando analisis cuanti-
tativos y cualitativos para comprender
de manera mas completa las expe-
riencias y percepciones de los estu-
diantes que abandonaron la UnADM
entre 2020 y 2022. Se destaca que
con la aplicacion de este enfoque se
analizaron las relaciones estadisticas
entre las variables y ademas las pers-
pectivas subjetivas de los participan-
tes, acciones que detonaron en un
analisis general; asi se proporcioné un
marco integral que permitié proponer
y desarrollar estrategias educativas
acorde con las expectativas requeri-
das para mejorar la educacién supe-
rior (Guerrero Azpeitia, 2020).

El instrumento principal utilizado
para la recoleccién de datos fue un
cuestionario estructurado, disefado
especificamente para recopilar infor-
macién relevante en cuatro areas cla-
ve (Fundacién Telefénica, 2011):

e Factores que contribuyeron al
abandono escolar

e Percepcion de personalizacién en
las actividades de Moodle

e FEstilos de aprendizaje predomi-
nantes

e Satisfaccion general con el uso de
tecnologias educativas

El cuestionario combiné preguntas
cerradas, que facilitaron el andlisis es-
tadistico de tendencias y relaciones,
con preguntas abiertas, que permi-
tieron profundizar en los comenta-

rios cualitativos de los estudiantes.
La muestra estuvo conformada por
estudiantes desertores de diversas
regiones y contextos socioeconomi-
cos, seleccionados para garantizar
una representacién adecuada de la
diversidad de experiencias dentro de
la institucion.

Ademas de recopilar datos sobre los
factores de desercion, el disefio del
cuestionario se centré en identificar
como los estilos de aprendizaje indi-
viduales influian en la percepcion de
las actividades educativas en linea
(Romualdo Toscano, 2023); de esta
manera se lograron identificar dis-
crepancias entre las expectativas de
los estudiantes y las practicas ac-
tuales en plataformas como Moodle.
Asi se determiné que el cuestiona-
rio garantizd6 su rol de herramienta
de diagnéstico y ademas un instru-
mento que permitié sugerir posibles
intervenciones.

Los datos obtenidos se procesaron
utilizando el software SPSS. En la
primera etapa del andlisis se realizé
un estudio descriptivo para identifi-
car patrones y tendencias generales
en las respuestas. Posteriormente,
se aplicaron pruebas de chi-cuadra-
do para evaluar las relaciones entre
variables clave, como la percepcion
de personalizacién y la decision de
abandonar los estudios, se desta-
ca que los resultados estadisticos
permitieron establecer correlaciones
significativas que fundamentan las
conclusiones del estudio (Esquivel
Gamez y Edel Navarro, 2020).

Adicionalmente, se llevé a cabo un
andlisis de subgrupos para explorar
como los estilos de aprendizaje es-
pecificos, como el kinestésico, visual,
lector/escritor y auditivo, influian en
la satisfacciéon con las actividades
educativas y en la decision de de-
sercidon. Al desarrollar este analisis
detallado se reveldé que la falta de
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personalizacién en las actividades
propuestas en Moodle generaba frus-
tracién y desmotivacion, factores que
estaban altamente correlacionados
con el abandono de los estudios (Ga-
llego-Arrufat y Raposo-Rivas, 2016).

Cabe destacar que el estudio se de-
sarrollé respetando los principios
éticos de investigacion educativa, ga-
rantizando la confidencialidad y ano-
nimato de los participantes, asi como
la obtencién de su consentimiento
informado previo a la recoleccién de
datos. La informacion fue utilizada ex-
clusivamente con fines académicos,
evitando cualquier uso que pudiera
vulnerar la privacidad o integridad
de los involucrados, en apego a las
directrices de la American Psycholo-
gical Association.

Por ultimo, la combinacion de anali-
sis cuantitativo y cualitativo permitié
triangular los datos y obtener una
vision integral del fenomeno de la
desercién. Este enfoque reforzd la
validez de los hallazgos al abordar
tanto las dimensiones objetivas como
las subjetivas de la experiencia edu-
cativa, proporcionando asi una base
sélida para el disefio de intervencio-
nes pedagogicas y tecnolégicas en el
contexto de la UnADM.

RESULTADOS

Una vez aplicados los andlisis anterio-
res, los resultados iniciales arrojaron
que existe una diversidad considera-
ble en los estilos de aprendizaje de los
estudiantes. Se destaca que el 35%
identificd su estilo como kinestésico,
seguido por el 30 % que se inclind ha-
cia el visual, mientras que el 25% in-
dicé preferir el estilo lector/escritor, y
solo un 10 % reporté un estilo predo-
minantemente auditivo. Lo anterior in-
dica claramente que se deben disenar
actividades de aprendizaje que logren
atender esta diversidad.
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Figura 1.
Distribucion de estilos de aprendizaje

Kinestésico

Visual

Lector/Escritor

Auditivo

0% 10%

20% 30% 40%

Fuente: Distribucion de estilos de aprendizaje, elaboracion propia

Por lo que corresponde a la percep-
cion de personalizacion, el 40% de
los estudiantes califico las actividades
de Moodle como “insatisfactorias”,
mientras que solo el 20% las consi-
der6 “satisfactorias”. Claramente se
identifica la existencia de una brecha
entre las expectativas de los estudian-
tes y las estrategias pedagogicas im-
plementadas en la plataforma.

Tabla 1.

Ademas, con la aplicacion de la prue-
ba de Chi-Cuadrado en el software
de analisis SPSS, con la finalidad de
evaluar la relacién entre la percepcion
de personalizacién y la decisién de
abandonar los estudios, se obtuvie-
ron los siguientes datos:

e Valor de x% 18,76.
¢ Grados de libertad: 2.
¢ Nivel de significancia (p): 0,002.

Prueba Chi-Cuadrado: Relacion entre personalizacion y desercion

ESTADISTICO

VALOR

p (nivel de significancia) 0,002

Fuente: Elaboracion propia

De lo anterior se desprende que di-
cho andlisis demostré que la per-
cepcion de personalizacién tiene un
impacto significativo en la decision de
los estudiantes.

Aquellos que calificaron la personali-
zacion como “insatisfactoria” tuvieron
una probabilidad significativamente
mayor de abandonar la carrera.
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Otro aspecto motivo de andlisis fue
el analisis de subgrupos, en el que
se destacan los siguientes resultados
aplicados a los estilos de aprendizaje
y que mostré lo siguiente:

e FEl grupo de estudiantes conside-
rado como kinestésico presenté
el indice mas alto de desercién
(48 %). El 60 % consideré que las
actividades no eran adecuadas
para su estilo.

e Por otro lado, en lo que respecta
al grupo visual, se obtuvo que los
estudiantes visuales tuvieron un
indice de desercion del 32 %, se-
falando que las actividades eran
moderadamente Utiles.

e Por lo que respecta al grupo lec-
tor/escritor, este mostré el indice
de deserciéon mas bajo (20 %), lo
que indica una mejor correspon-
dencia entre su estilo y las activi-
dades en Moodle.

De los resultados anteriores se puede
inferir que, como todos sabemos, las
tecnologias de la informacién ofrecen
herramientas poderosas para perso-
nalizar la experiencia educativa en
linea. En este sentido, herramientas
como los sistemas de aprendizaje
adaptativo, la mineria de datos educa-
tivos vy la inteligencia artificial pueden
identificar patrones en el desempefio
de los estudiantes y ajustar las acti-
vidades en tiempo real (Ruiz-Velas-
co Sanchez y Ortega Barba, 2014,
p. 214). La plataforma Moodle, por
ejemplo, puede integrar algoritmos
de inteligencia artificial para ofre-
cer contenidos personalizados ba-
sados en el estilo de aprendizaje
predominante de cada estudiante
(Passeron et al., 2019).
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cos y contextos culturales.

e Desarrollar y probar modelos pre-
dictivos de desercion basados en
analitica de aprendizaje y mineria
de datos.
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RESUMEN

Este trabajo se desarrollé en el municipio de Salamanca
del estado de Guanajuato, con una muestra de 15
alumnos. Esta investigacion plantea el objetivo general
referido a la eficacia de una estrategia para disminuir
las dificultades especfficas en el aprendizaje de las
matematicas, concretamente en las operaciones basicas.
Se apoyd en la técnica de la observacion, asi como en los
instrumentos de pruebas paramétricas y no paramétricas,
teniendo como apoyo tres teorias: la psicogenética, la
teoria ambientalista y por Ultimo la teoria del conteo.

Para poder llevar a cabo esta investigacion, se inicia
con una evaluacion psicopedagogica, donde se evallan
algunos rasgos de los alumnos para determinar si el
alumno presenta dificultades especificas de aprendizaje
(intrinsecas al alumno) o problemas de aprendizaje
(extrinsecas al alumno). El resultado obtenido, después
de una evaluacion psicopedagdgica fue que dos de
los alumnos presentaron dificultades especfficas de
aprendizaje (intrinseco). Se realizd una intervencion
psicopedagogica en la que se implementaron estrategias
que apoyaron a los alumnos para aminorar las dificultades.

PALABRAS CLAVE:

aprendizaje, dificultades, alumno,
intrinsecos, extrinsecos, matematicas

y estrategia.
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ABSTRACT

This study was conducted in the municipality of
Salamanca in the state of Guanajuato, with a sample of
15 students. This research sets out the general objective
of assessing the effectiveness of a strategy for reducing
specific difficulties in leaming mathematics, specifically in
basic operations, relying on observation techniques, as
well as parametric and non-parametric testing instruments.
The study is supported by three theories, the first of which
is psychogenetic theory, secondly, environmental theory,
and finally counting theory.

In order to carry out this research, we begin with a psycho-
pedagogical assessment, where certain characteristics
of the students are evaluated to determine whether the
student has specific leamning difficulties (intrinsic to the
student) or learning problems (extrinsic to the student). The
result obtained after a psycho-pedagogical evaluation was
that two of the students have specific learning difficulties
(intrinsic). A psycho-educational intervention is carried out,
implementing strategies that help students overcome their
difficulties.

KEYWORDS:
Learning, difficulties, student, intrinsic,
extrinsic, mathematics, and strategy.

RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido no municipio de
Salamanca, no estado de Guanajuato, com uma amostra
de 15 alunos. Esta investigagéo propde o objetivo geral
relacionado a eficacia de uma estratégia para diminuir as
dificuldades especfficas na aprendizagem da matemética,
concretamente nas operagdes basicas. Com base na
técnica de observagdo, bem como em instrumentos de
testes paramétricos e n&o paramétricos. Com base em
trés teorias, a primeira delas € a teoria psicogenética, a
teoria ambientalista e, por Ultimo, a teoria da contagem.

Para realizar esta investigag&o, inicia-se com uma
avaliagdo psicopedagdgica, na qual sdo avaliadas
algumas caracteristicas dos alunos para determinar
se 0 aluno apresenta dificuldades especificas de
aprendizagem (intrinsecas ao aluno) ou problemas
de aprendizagem (extrinsecos ao aluno). O resultado
obtido, apds uma avaliagéo psicopedagdgica, foi que
dois dos alunos apresentam dificuldades especificas de
aprendizagem (intrinsecas). E realizada uma intervengéo
psicopedagoégica na qual sdo implementadas estratégias
que auxiliam os alunos a minimizar as dificuldades.

PALABRAS-CHIAVE:
Aprendizagem, dificuldades, aluno,
intrinsecas, extrinsecas, matematica
e estratégia.
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INTRODUCCION

Esta investigacion nace de la nece-
sidad por apoyar a los alumnos de
primaria alta que no logran consolidar
la lectura, escritura y matematicas,
pilares fundamentales para la educa-
cion y para su vida diaria, ya que, si no
logran adquirirlos, no podran desarro-
llar sus conocimientos posteriores.

Como docente observé que dentro de
la practica docente varios profesores
tienden erréneamente a confundir el
término “dificultades de aprendizaje”

provocando que no se les apoye de
manera especifica, regularmente eti-
quetando a los alumnos como “poco
habiles” para los aprendizajes funda-
mentales, pero sin adentrarse mas a
fondo del problema.

Estas dificultades son mas usuales
de lo que se piensa, ya que en cada
salén existen de uno a mas alumnos
que no saben leer, escribir o realizar
operaciones basicas en primaria alta.

Por tal motivo, surge la necesidad
de llevar a cabo esta investigacion,
teniendo como propdsito buscar es-
trategias que apoyen a los alumnos a
disminuir las dificultades especificas
de aprendizaje.

Para esto es de suma importancia
identificar a los alumnos. Al inicio del
ciclo escolar se aplicé la herramienta
de sistema de alerta temprana (SisAT)
que consiste en identificar aquellos
alumnos que requieren apoyo, para
después realizar de manera individual
una evaluacién psicopedagdgica que
nos permita identificar si el alumno
tiene problemas de aprendizaje o di-
ficultades especificas de aprendizaje.

Si el alumno presenta dificultades es-
pecificas de aprendizaje, se realizara
una intervencién psicopedagdgica
que permita disminuir las dificultades.
La siguiente investigacion se apoya
en tres teorias fundamentales.

DESARROLLO

La educaciéon es uno de los temas
més importantes para la sociedad,
puesto que es la base fundamental
para un ser humano. Al ingresar al sis-
tema educativo las nifas y nifios en-
tran a la educacién inicial y preescolar
para empezar a tomar las bases hacia
el proceso de ensefianza-aprendiza-
je. A este periodo se le llama fase 1
y 2 (de acuerdo con la Nueva Escuela
Mexicana), para posteriormente in-
gresar a la educacioén primaria; prime-
ro y segundo grado corresponden a la
fase 3. Esta fase es fundamental para
los alumnos, puesto que es el lapso
en el que adquieren los aprendizajes
fundamentales como la lectura, escri-
tura y matematicas.

La Secretaria de Educacién del Esta-
do de Guanajuato (SEG), esta preo-
cupada por los alumnos que llegan a
grados posteriores sin haber adquiri-
do estos aprendizajes; por tal motivo
en el ciclo escolar 2022-2023 incluyo
la metodologia “Aventuras de Papel”
como pilotaje, y en el ciclo escolar
2023-2024 fue implementada en todo
el estado de Guanajuato. Este progra-
ma hace énfasis en los grados 1° y 2°
de primaria, como proceso de adqui-
sicion de los aprendizajes fundamen-
tales. Esta metodologia consiste en
modulos de alfabetizacion que tienen
como propodsito fortalecer las practi-
cas docentes para mejorar los niveles
de lectura y escritura.

Al pasar a tercer y cuarto grado (fase
4), los alumnos deben tener los pila-
res fundamentales para la educacion,
que a su vez son primordiales para su
vida cotidiana, puesto que de aqui se
desencadenan el perfil de egreso, los
contenidos y el Proceso de Desarrollo
de Aprendizaje (PDA). En el sistema
educativo algunos docentes toman
el tercer grado para terminar de con-
solidar los aprendizajes fundamenta-
les de aquellos alumnos que no los
adquirieron en los grados anteriores,
haciendo énfasis en la metodologia

de Aventuras de Papel, la cual sugie-
re que el grupo tenga el “80%"” de
dominio de la lectura y escritura y un
20% se encuentre en desarrollo (1°
y 2°), para que, al finalizar el tercer
grado, el grupo tenga el “100%” de
alfabetizacion.

Lo mismo ocurre con las operaciones
basicas; en 1°y 2° los alumnos deben
adquirir la suma y resta para que al
cursar el tercer grado puedan apren-
der a multiplicar y dividir. Recordemos
que es un proceso de aprendizaje
continuo, que se desarrolla siguiendo
un orden; es decir, primero la suma,
después la resta, multiplicacién y di-
vision. Una vez consolidados estos
aprendizajes, se trabaja el algebra,
variacién, forma, espacio y medida,
de acuerdo con el plan 2017, toman-
do las operaciones basicas como pi-
lar fundamental para poder desarro-
llar los aprendizajes posteriores.

Por ultimo viene la fase 5 que pertene-
ce a los grados 5° y 6°; concerniente
a la educacion primaria. Durante este
periodo, los alumnos ya deben tener
un manejo de los pilares fundamenta-
les, ya que son un requisito primordial
y que uno o varios de los alumnos no
los tenga, es una problematica que
llevara al alumno a no cumplir con el
perfil de egreso que el sistema edu-
cativo pide.

Es usual encontrarnos con alumnos
de 4°, 5° y 6° de primaria que no con-
solidan la lectura, escritura y las ma-
tematicas (operaciones basicas). Es
preocupante y alarmante para el sis-
tema educativo, pues la mayoria de
los docentes que pertenecen a la pri-
maria alta tiene alumnos con esta pro-
blematica, no como tal a un “100%”
del grupo, pero si a un 10%; segun
estadisticas que se dan en los Conse-
jos Técnicos Escolares.

Estos alumnos con dificultades en
el area de lectura, escritura y ma-
tematicas son alumnos que no lo-
graron consolidar los aprendizajes
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fundamentales en las fases 3y 4, y
que algunos de ellos son tratados por
las maestras de la Unidad de Servi-
cios de Apoyo a la Educacién Regu-
lar (USAER); sin embargo, no todas
las escuelas cuentan con este servi-
cio; y una de las mas desprotegidas
es la escuela rural. Recordemos que
estos aprendizajes son esenciales
para la vida cotidiana, puesto que los
empleamos en cualquier momento de
nuestro dia a dia.

Algunos de estos alumnos presentan
alguna complicacion en las operacio-
nes basicas y es sorprendente, ya que
las matematicas las utilizamos todo el
dia y a todas horas: cuando vamos a
la tienda, mercados o incluso cuando
cocinamos. En muchos de los casos
los estudiantes han detestado esta
materia, y presentan dificultades para
cursar este campo formativo, lo que
trae consecuencias para su vida. En-
tender los conceptos matematicos,
los simbolos matematicos y resolver
problemas matematicos puede con-
vertirse en un desafio para muchos
estudiantes.

Si bien se debe tomar en cuenta que
muchas de las veces el alumno pre-
senta una dificultad de aprendizaje
en las matematicas, que se describen
como “aquellos alumnos que no lle-
gan al dominio de ciertas formas de
pensamiento matematico o que en-
cuentran grandes dificultades para
alcanzar los objetivos establecidos en
el curriculo escolar” (Santiuste y Gon-
zalez Pérez, 2014, p. 330), pero estos
no han sido detectados a tiempo por
el docente, lo que trae como conse-
cuencia que el nifio permanezca con
un rezago educativo y el docente eva-
da esta dificultad. Por ende, el alum-
no pasa al grado siguiente solo para
mostrarlo como aprobado.

Este alumno puede presentar diferen-
tes caracteristicas que indiquen una
dificultad y esta no se detecte. “La
mayor proporcion de nifios diagnosti-
cados de dificultad de aprendizaje se
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da entre las edades que van de 8 a los
11 afos” (Santiuste y Gonzalez Pérez,
2014), es decir, alumnos que se en-
cuentran en las fases 4 y 5.

Si bien estas dificultades pueden ser
tratadas bajo un plan disefiado que le
permita mejorar esta dificultad, para
eso debemos diagnosticar al alumno,
analizar las respuestas que nos arro-
je y tomar las estrategias pertinen-
tes que nos permitan apoyar a estos
alumnos.

Esta es una de las problematicas
identificadas en la comunidad del
Salto, donde al ingresar al grupo de
6°-A se realiza un diagnostico para
determinar las problematicas del gru-
po y priorizarlas para agregarlas al
plan analitico y a su vez desarrollar
los proyectos integradores a lo largo
del ciclo escolar. En un primer diag-
nostico a los alumnos se les pide que
resuelvan operaciones basicas para
conocer esta parte y poder partir con
los aprendizajes posteriores. La ma-
yoria de ellos responde sin problema,
pero tres de ellos no logran resolver.
Al realizar una prueba mas con ellos
se puede detectar que uno inicia de
izquierda a derecha y otros anotan
nuameros al azar.

Este dato se vuelve a confirmar nue-
vamente con los resultados de la apli-
cacion del Sistema de Alerta Tempra-
na (SisAt). Esta herramienta se apli-
ca dos veces: una al inicio del ciclo
escolar, donde se utiliza la del grado
anterior; esta prueba consiste en rea-
lizar calculo mental, es decir que se le
pregunta al alumno ¢Cuanto es 500 +
2007 y si el alumno no puede respon-
der se le presenta una tarjeta donde él
puede visualizar la operacién. Todas
las preguntas giran en torno a las ope-
raciones basicas y en el mes de fe-
brero se realiza una segunda prueba,
pero, ahora con la del grado corres-
pondiente. De acuerdo con los resul-
tados obtenidos, se logra identificar
que los alumnos requieren apoyo, no
solo identificado por el docente sino

por el sistema de educacién, donde
se menciona que requieren apoyo.
Por lo anterior, esta investigacion gira
en torno a la siguiente pregunta:

¢ Qué estrategias
implementar en el alumno de
6° que presenta dificultades
especificas de aprendizaje
en las operaciones basicas
en nivel primaria?

De acuerdo con la pregunta los ob-
jetivos que se pretenden alcanzar en
esta investigacion son los siguientes:

Propésito general

Conocer estrategias de material di-
dactico concreto, que disminuyan las
dificultades especificas en el apren-
dizaje de las operaciones basicas en
alumnos de 6o de educacion primaria.

Propdésitos especificos

e Identificar al alumno de 6° que
presente dificultades de aprendi-
zaje en las matematicas.

¢ Diagnosticar al alumno de 6° que
presenta caracteristicas de dificul-
tades de aprendizaje en las opera-
ciones basicas.

e |Indagar acerca de las estrategias
mas pertinentes que disminuyan
las dificultades en las operaciones
basicas.

¢ |mplementar la estrategia con
los alumnos de 6° que presentan
dificultades en las operaciones
basicas.

¢ Analizar si la estrategia implemen-
tada ayudé al alumno de 6° a salir
de la dificultad de las operaciones
basicas.

Supuesto tedrico

Las estrategias implementadas de
material didactico concreto disminu-
yen las dificultades especificas en el
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aprendizaje de las operaciones basi-
cas en el alumno de 6° de educacion
primaria.

Categoria

1. Dificultades en el aprendizaje.

2. Estrategias de material concreto y
didactico.

De acuerdo con las variables de esta
investigacion algunos de los temas a
desarrollar son los siguientes:

EL APRENDIZAJE

Desde que un individuo nace y pasa
por el proceso de crecimiento, va
adquiriendo a lo largo de su vida un
aprendizaje basado en habilidades,
destrezas, conductas y valores que va
logrando con el paso de los afios. En
este proceso puede interferir la familia
como nucleo cercano, los amigos y la
comunidad. El aprendizaje se puede
adquirir de dos formas: de manera
interna con el proceso cognitivo y de
manera externa con el contexto.

El aprendizaje interno tiene que ver
con el proceso cognitivo. De acuerdo
con el libro del Consejo Nacional de
Fomento Educativo, CONAFE (2013)

para aprender, el ser humano
dispone de procesos cognitivos
como la atencién, la memoria, y
la percepcion, ademas del razo-
namiento y la comprensién que
tiene que ver con la adquisicién
de conocimientos y se desarrollan
desde los primeros anos de vida”

(p. 42).

Estos primeros afios de vida inician
con un aprendizaje no escolarizado,
en el que influyen sus padres, her-
manos, tios, abuelos y amigos cerca-
nos, puesto que desde este tiempo
el nucleo familiar instruye al individuo
a hablar, contar, clasificar y a relacio-
narse con sus pares. Una vez cumpli-
da la edad requerida para el sistema

educativo, el individuo debe pasar al
aprendizaje escolarizado, donde ten-
dra que formar sus bases para adqui-
rir ese conocimiento que le apoya en
su vida profesional.

Dificultad en el aprendizaje

Las dificultades de aprendizaje siem-
pre han estado presentes en la edu-
cacién; es comun que en un aula en-
contremos alumnos sobresalientes
cuyo proceso de aprendizaje se de-
sarrolla de manera satisfactoria y con
éxito, también alumnos con un apren-
dizaje intermedio, que con un poco de
apoyo, ya sea por parte del docente,
padres de familia o pares, logran el
aprendizaje.

Sin embargo, no todos los alumnos
aprenden de la misma manera. Habra
algunos a quienes se les facilite y a los
que se les complique. Estos alumnos
llegan a ser de gran preocupacion
para el docente, ya que muchas ve-
ces pasan de grado solo por pasar.
Recordaran la reforma educativa de
sexenio de Enrique Pefia Nieto con
el plan y programa de estudio para la
educacion basica “aprendizaje clave
para la educacién integral”, donde no
se podia reprobar al alumno. Asi el
estudiante pasaba al grado siguiente
sin haber adquirido sus aprendizajes
esperados.

En segundo lugar esta la falta de ca-
pacitacién de los docentes acerca
de las dificultades del aprendizaje,
ya que muchas veces se evade este
tema por no tener informacion opor-
tuna o por no contar con el apoyo de
la USAER en la institucion, o no se
prioriza a estos alumnos. Es de suma
importancia identificar que son difi-
cultades de aprendizaje y no confun-
dir con problemas escolares.

De acuerdo con los autores Romero
Pérez y Lavigne Cervan (2005), las di-
ficultades se pueden percibir como un
grupo de trastornos que con frecuen-
cia pueden confundirse entre ellos.
Algunas de las razones pueden dar-

se por la falta de una definicion clara
y no conocer las caracteristicas que
los conforman. Los autores hacen
referencia a las dificultades de apren-
dizaje como: Este alumnado se carac-
teriza por la presencia de algunos de
los rasgos siguientes: desérdenes en
los procesos cognitivos (percepcion,
atencién y memoria), impedimentos
neurolégicos (disfuncion cerebral mi-
nima), déficit de atencién e hiperacti-
vidad o inteligencia limite” (p. 8).

En relacién con lo comentado en el
parrafo anterior, para estos autores el
término dificultades de aprendizaje es
un concepto general donde se inte-
gran cinco grupos diferenciados, que
son: Problemas Escolares (PE), Bajo
Rendimiento Escolar (BRE), Dificulta-
des Especificas de Aprendizaje (DEA),
Trastorno por Déficit de Atencidn con
Hiperactividad (TDAH) y Discapaci-
dad Intelectual Limite (DIL).

Las dificultades del aprendizaje “pue-
den darse a lo largo de la vida; si bien
mayoritariamente se presentan antes
de la adolescencia, en los que inter-
fieren o impiden el logro del aprendi-
zaje que es el objetivo fundamental
de dichos procesos” (Romero Pérez
y Lavigne Cervan, 2005, p. 12) estas
se pueden identificar durante el pro-
ceso de ensefanza- aprendizaje, y es
comun identificarlas entre los 8 y 10
afos de vida del individuo.

Como se menciond anteriormente,
el término dificultades de aprendiza-
je se ve como un concepto general
y de ellas se desprenden cinco agru-
paciones, que a la vez se dividen en
dos, dado que unas son intrinsecas
al alumno y tienen que ver con los
procesos cognitivos. Las otras son
extrinsecas al alumno y se relacionan
con su ambiente.

Con respecto a lo anterior, las agrupa-
ciones que son extrinsecas al alumno
son: PE y BRE, es decir, “debidos a
factores socioeducativos y/o instruc-
cionales (como inadecuacién de pau-
tas educativas familiares, practicas
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instruccionales inapropiadas, déficit
motivacional, etc.) que interfieren la
adecuacion necesaria del alumno a
las exigencias de los procesos de en-
sefianza y aprendizaje” (Romero Pé-
rez y Lavinge Cervéan, 2005, p. 12).

Y como interiores al alumno encon-
tramos las agrupaciones TDAH, DIL
Y DEA, estas son intrinsecas al alum-
no “debido presumiblemente a una
disfuncion neurolégica que provoca
retrasos en el desarrollo de funciones
psicolégicas basicas para el aprendi-
zaje (como la atencién, la memoria de
trabajo, el desarrollo de estrategias
de aprendizaje etc.)” (Romero Pérez y
Lavigne Cervan, 2005, p. 12).

Tipos de dificultades

Asi mismo, las dificultades de apren-
dizaje se desglosan en tres criterios,
que se categorizan en: Gravedad (G),
Afectacion (A) y Cronicidad (C); a con-
tinuacién se presenta la definicion de
cada una de ellas, de acuerdo con los
autores Romero Pérez y Lavigne Cer-
van (2005):

Gravedad: considerada desde la
perspectiva de la persona que pre-
senta la dificultad, no se trata, por
tanto, de una consideracion esta-
distica, ni de coste social. Aqui la
calificacién de Grave implica im-
portancia del problema, ausencia
de posibilidad de remisién espon-
tanea, necesidad de intervencion
externa especializada.

Afectacion: indica el caracter pre-
dominante del problema dadas
las areas personales (procesos,
funciones, conductas) afectadas.
Estrechamente vinculada a la
gravedad.

Cronicidad: se refiere al tiempo de
duracion del problema e indica las
posibilidades de recuperacion es-
pontanea o mediante intervencién
especializada desde diferentes
perspectivas:  psicopedagdgico,
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psicoterapeuta, médica, psicoso-
cial. (p. 12)

De acuerdo con ellos se distinguen
cinco tipos; tipo | problemas esco-
lares, tipo Il bajo rendimiento esco-
lar, tipo Il dificultades especificas de
aprendizaje, tipo IV trastornos por dé-
ficit de atencién con hiperactividad y
tipo V discapacidad intelectual limite;
estos se jerarquizan de acuerdo con:
menor a mayor gravedad, de menor a
mayor afectacion y de mayor a menor
cronicidad.

Por consiguiente, las dificultades es-
pecificas de aprendizaje conforman
el tipo Il de las dificultades de apren-
dizaje, que maneja una gravedad
moderada-alta, una afectacién mo-
derada-alta y una cronicidad modera-
da-baja; el tipo Il presenta dificultades
en “el aprendizaje de la lectura (de
reconocimiento y comprension), de la
escritura (de grafia y de composicion)
y de las matematicas (de calculo y de
solucién de problemas)” (Romero Pé-
rez y Lavigne Cervan, 2005, p. 39). Si
estas se atienden a temprana edad y
con una intervencién psicopedag6-
gica, pueden llegar a disminuir; si no
fuese asi, pueden llegar a ser mas di-
ficiles de solucionar.

Por otro lado, en el libro de dificultades
de lenguaje, aprendizaje y conducta
(DLAC) se identifica a los alumnos que
presentan dificultades de aprendizaje
como aquellos “nifios con limitacion
en los procesos cognitivos que mues-
tran en la escuela dificultades para la
adquisicién de la nocién de numero,
lectura y escritura” (CONAFE, 2013,
p. 42). Los procesos cognitivos tienen
que ver con la percepcion, atencién y
memoria; cada uno de ellos tiene una
funcién esencial que permite adquirir
ese aprendizaje.

Asi como lo menciona el libro de
DLAC, es de suma importancia ad-
quirir y desarrollar estos procesos. A
continuacién, se presenta una breve
descripcién de cada uno de ellos: la

percepciéon “permite darles significa-
do a las sensaciones, lo cual implica
organizar, estructurar e interpretar los
estimulos auditivos, visuales, tacticos
y kinestésicos” (CONAFE, 2013, p.
45). La atencion “depende del estimu-
lo que se perciba o del interés que se
genere” (CONAFE, 2013, p. 49) esta
se desglosa en tres formas, la prime-
ra de ellas es la seleccion de estimu-
los, donde el alumno logra distinguir
entre lo importante para él y descar-
tar lo que no le interesa. De esta se
desprende la atencién sostenida que
es el tiempo en que se mantiene la
atencién; y, por ultimo, la atencién
secuencial que consiste en mantener
la atencién durante un periodo largo
para saber las indicaciones a trabajar
o realizar.

Por ultimo, la memoria que se conci-
be como “la habilidad para aprender”.
Para trabajar el aprendizaje se requie-
re que las experiencias o conocimien-
tos se guarden, y es aqui donde entra
la memoria. Existen diferentes tipos
de memoria como memoria a corto
y largo plazo, memoria auditiva, me-
moria visual y memoria secuencial.
“Los diferentes tipos de memoria son
indispensables para el aprendizaje de
la lectura y escritura” (CONAFE, 2013,
p. 52)

Por consiguiente, si algunos de los
procesos cognitivos no se llegaran a
concebir, se puede pensar que el indi-
viduo presenta dificultades de apren-
dizaje. Estas dificultades se pueden
llegar a identificar desde que el nifio
se encuentra en el preescolar, dando
los siguientes indicadores: “retraso en
el habla, problemas en la coordina-
cién motriz para tomar el lapiz, hacer
trazos, colorear sin salirse del contor-
no, recortar y abrocharse los zapatos,
distraerse con facilidad y no seguir
indicaciones” (CONAFE, 2013, p. 52),
estos pueden ser los indicios de que
un nifo puede tener dificultades es-
pecificas de aprendizaje.

Segun mi punto de vista, se puede per-
cibir que las dificultades especificas
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de aprendizaje se encuentran en el
tipo Il del concepto general de difi-
cultades de aprendizaje, estas a la
vez son intrinsecas al alumno, ya que
tienen que ver con su proceso cogni-
tivo (memoria, atencion, percepcion y
razonamiento) y no extrinsecas. Estas
se detectan usualmente entre los 8 y
10 afos.

Esta investigacion se basa en tres
teorias fundamentales: teoria psico-
genética, teoria ambientalista y teoria
del conteo. A continuacién, se define
cada una de ellas en forma breve:

TEORIA PSICOGENETICA

La nifiez es una de las etapas mas tier-
nas para el ser humano, puesto que
inicia con el nacimiento de un bebé.
El psicélogo Jean Piaget se cuestiona
¢cémo el sujeto pasa de un conoci-
miento menor a uno mayor? Con esta
incertidumbre y apoyado en la psi-
cologia genética explica el desarrollo
cognitivo por el que pasa un nifio.

El autor Jean Piaget (1982) menciona
que “el desarrollo es un proceso con-
tinuo, un perpetuo pasar de un esta-
do de menor equilibrio a un estado de
equilibrio superior” (p. 11), de acuerdo
con esto él propone cuatro estadios
de desarrollo en el ser humano que ini-
cian de los 0 meses hasta los 15 afios.

El primer estadio es la etapa sensorio-
motora de 0 a 2 afios. En este periodo
el sujeto observa e investiga todo lo
que se encuentra a su alrededor. Este
a la vez se divide en seis subestadios.
La segunda etapa, periodo preopera-
cional de 2 a 7 afios; durante esta eta-
pa los nifios aun no pueden realizar
operaciones mentales, pero empie-
zan a desarrollar la imitacion, el juego
simbdlico, el dibujo y el lenguaje.

En la etapa de operaciones concre-
tas, que abarca de los 7 alos 11 afos,
el nifo ya desarrolla un pensamiento
l6gico y la habilidad para solucionar
problemas; por ultimo, en la etapa de
operaciones formales que es de 11 a

los 15 afios, desarrollan “la capacidad
que tienen los sujetos para pensar de
forma independiente a la realidad de
forma concreta” (Balsamo Estévez,
2022, p. 30). Estos son los cuatro es-
tadios que propone Piaget acerca del
desarrollo cognoscitivo del sujeto.

Sin embargo, es de interés hablar del
tercer estadio que abarca de los 7 a
los 11 afios, y conocer cual es el pro-
ceso cognoscitivo y psicosocial por el
que pasa el sujeto durante esta edad
que se encuentra en la educacion pri-
maria; ademas, de cdmo el contexto
puede influir en su persona y en su
aprendizaje. Recordemos que estos
nos pueden dar los indicios de que
el alumno presenta dificultades en el
aprendizaje.

En esta etapa los nifos tienen una
mejor comprension de “los concep-
tos de pensamiento espacial, causa
y efecto, categorizacion, seriacion
y transferencia transitiva, razona-
miento inductivo y deductivo, con-
servacion y numero y matematicas”
(Papalia, Feldman, y Martorell, 2012,
p. 293). Con el paso de los afios el
sujeto tiende a ir desarrollando su
pensamiento, de manera que sea
capaz de resolver los conceptos
mencionados de manera individual
y asertiva.

Para adquirir estos conceptos es im-
portante que el sujeto desarrolle “las
funciones ejecutivas de la infancia
a la adolescencia acompanada al
desarrollo del cerebro, en particular
la corteza prefrontal, la region que
permite la planificacion, el juicio y la
toma de decisiones” (Papalia y Mar-
torell, 2017, p.272). Por otro lado,
también es importante el contexto fa-
miliar, ya que el hecho de que el nifio
tome decisiones diarias le permitira
tener una mejor planificacion en el
aula. Es importante y necesario que
los alumnos desarrollen sus proce-
so0s cognitivos basicos (percepcién,
atencién, memoria y razonamiento)
y superiores (planificacion, organiza-
cién, lenguaje y pensamiento).

TEORIA AMBIENTALISTA

El ser humano, desde que nace, esta
expuesto a un sinfin de desafios. Des-
de los primeros meses de vida esté
luchando para sobrevivir, pues su
llanto es el medio de comunicacion
para expresar si tiene hambre, dolor,
calor etc. (etapa sensoriomotora). Al
pasar los meses empieza a mencio-
nar sus primeras palabras y a realizar
acciones por su propia cuenta. En
ocasiones suele tener un desempefio
temprano y en otras no. Este cometi-
do se le atribuye a su primer nucleo
cercano su familia.

Al pasar los primeros afios de vida del
infante y tomando como referencia la
teoria de autor Jean Piaget, el indivi-
duo empieza a tener un desarrollo de
lenguaje mas profundo y empieza a
desarrollar el inicio del conteo, este
instruido por su familia cuando cuenta
los escalones, al jugar a las escondi-
das, al salir a pasear y al contar los
pasos o los objetos que se encuentre
en su camino (etapa preoperacional).
Este desarrollo lo realiza en su pro-
ceso no escolarizado con apoyo de
las personas que se encuentran a su
alrededor.

Después de un proceso no esco-
larizado, vienen los primeros afos
de educacién de un individuo. En el
“preescolar” ensefian al alumno a
desarrollar su psicomotricidad fina y
gruesa, realizando actividades de su
interés, la iniciacion de la escritura con
su nombre, el conteo con el apoyo de
material didactico (en este proceso
el nino debe pasar por cinco princi-
pios o estadios que va descubriendo
y asimilando hasta llegar al conteo;
principio de correspondencia término
a término, principio de orden estable,
principio de abstraccién, principio de
no pertenencia del orden y principio
de cardinalidad o cardinalizacion), el
cuidado del medio ambiente por me-
dio de acciones o proyectos y la so-
cializacion con sus companeros por
medio de actividades culturales.
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Al finalizar el preescolar el alumno lle-
va consigo las habilidades aprendidas
para iniciar la primaria, donde ahora
tendra que adquirir nuevas herramien-
tas que le serviran a lo largo de su
vida. Cabe mencionar que estas son
de suma importancia, ya que son la
base para los préximos aprendizajes,
ahora conocidos como aprendizajes
fundamentales referidos a la lectura,
escritura y las matematicas.

Estos aprendizajes los adquieren en
sus primeros dos afos escolares. Al
cursar el tercer afio los alumnos ya
deben contar con sus pilares funda-
mentales para seguir con educacion
primaria (operaciones concretas). Un
tema de importancia durante esta eta-
pa es el proceso de socializacion que
han iniciado desde pequefios en su
contexto. Durante esta etapa tienden
a jugar con grupos del mismo sexo,
misma edad, mismo origen racial o
étnico o misma posicién socioeconé-
mica, buscando una integracién en su
grupo de interés.

Por otro lado, los nifios se benefician
cuando realizan actividades con sus
pares, pues tienden a desarrollar ha-
bilidades que les permitan practicar la
sociabilidad y el sentido de pertenen-
cia y si este no es aceptado, tiende
en algunos casos a tener problemas
con la autoestima, problemas de
conducta o depresion, lo que puede
traer consigo una motivacién baja que
puede verse reflejada en la escuela.

Este es un factor muy importante para
el desempefio del nifio en la escuela,
ya que la teoria ambientalista “expli-
ca las dificultades de aprendizaje en
virtud de las influencias que provee
el medio ambiente (familia, medio es-
colar, factores socioculturales)” (San-
tiuste y Gonzalez Pérez, 2014, p. 134),
si bien el medio que nos rodea influye
mucho en el aprendizaje de los nifios,
en muchos de los casos se menciona
que un nifio que vive en una zona ur-
bana tiene mas herramientas para su
aprendizaje que uno que vive en una
zona rural.
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Por mencionar un ejemplo, que sin
duda marcé la educacion en México
y hace referencia a lo mencionado en
el apartado anterior, es la pandemia
por la Covid-19. ;De qué manera?
Cuando se dio a conocer este virus,
muchos paises incluyendo a México
optaron por cuidar y salvaguardar la
salud de los seres vivos, mandando-
los a una cuarentena, lo que llevé a
cerrar las escuelas para proteger a la
comunidad escolar.

Al cerrar las escuelas se tuvo que
realizar una estrategia para que los
ninos, el futuro de México, siguieran
con su educacion. En este momento
la Secretaria de Educacion Publica,
SEP, opt6 por que las clases se dieran
en linea y se estuvieran trasmitiendo
contenidos educativos de cada nivel
por medio de las televisoras. Sin em-
bargo, los menos beneficiados con
este programa fueron los nifios de las
zonas rurales, ya que a muchos luga-
res no llega el internet y no cuentan
con comunicacion estable. Un factor
importante para considerar es el nivel
socioeconémico de cada familia.

Otro factor para considerar es la fami-
lia, ya que muchas veces los padres
no cuentan con una escolaridad, y al
no contar con esta escolaridad se les
dificulta apoyar a sus hijos con las ta-
reas y mas a los niflos que presentan
una dificultad; sin embargo, los pa-
dres que tienen una profesion se les
facilita apoyar en este ambito.

Pero esta teoria no solo concierne a
estos factores, uno que sin duda con-
lleva de nuestro interés es el ambiente
pedagdgico sefialado como una cau-
sa de las dificultades de aprendizaje,
ya que hay veces que el docente no
aplica correctamente el método o no
se explica de manera correcta. “Otro
aspecto a considerar es la calidad de
la relacion educativa que se establece
entre profesor y alumno” (Santiuste
y Gonzalez Pérez, 2014). Es impor-
tante desarrollar una buena relacion
con los alumnos, para tener un buen
desempefio.

Para que el nifio tenga un buen desen-
volvimiento la pieza clave es la familia.
Esta va a influir en todos sus aspec-
tos, pues los padres de familia tienen
que fomentar la confianza hacia ellos,
brindar carifio y tener un hogar don-
de el matrimonio de sus padres sea
estable, ya que, si fuera todo lo con-
trario, podria haber consecuencias en
los nifios mostrando ansiedad, temor
y depresién hacia su persona, y por
otro lado agresividad, peleas y des-
obediencia hacia sus pares, amigos,
companeros o familiares.

El ambiente donde crecen los nifios
es el que define los elementos fun-
damentales para el resto de su vida.
Es fundamental que crezca en un am-
biente protector donde tenga afecto,
respeto, cuidado y amor, ya que “la
relacion positiva y frecuente de un
padre con su hijo se relaciona directa-
mente con el bienestar y el desarrollo
fisico, cognoscitivo y social del nifio”
(Papalia, Feldman, y Martorell, 2012,
p. 330).

De ahi la importancia de un ambiente
familiar y una escuela propicia ade-
cuada para que los alumnos tengan
un desenvolvimiento pleno y armo-
nico. Hoy en dia a esta idea se le ha
dado mas énfasis en todos los senti-
dos, y en el ambito educativo se reto-
ma con la Nueva Escuela Mexicana.

TEORIA DEL CONTEO

El area de las matematicas es de gran
importancia en nuestra vida diaria. Es
comun que los padres de familia ini-
cien con la educacion informal en las
vidas de los pequefios, ensefiando
con el conteo al bajar los escalones,
contar para brincar, para correr y para
representar con los dedos la edad
que el nifio tiene.

Como se mencionaba en los temas
anteriores, el conteo es una de las
habilidades cualitativas fundamenta-
les para las operaciones cuantitativas
(operaciones aritméticas). De acuer-
do con los autores Gelman y Gallistel
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(en Chamorro, 2008) “el conteo es
el medio por el cual el nifio se re-
presenta el numero de elementos de
un conjunto dado y razona sobre las
cantidades y las transformaciones
aditivas y sustractivas” (p.7). Estas se
desarrollan entre los 3 y 4 afios. Estos
autores fueron los primeros en enun-
ciar los cinco principios que, a modo
de estadios, ha de ir descubriendo y
asimilando el nifio hasta que aprende
a contar correctamente:

1. Principio de correspondencia tér-
mino a término. Este principio
hace referencia a que cada ele-
mento de la coleccidn que se esta
contando, tiene que correspon-
derse solo con una palabra-nume-
ro de la cantinela.

2. Principio de orden estable. En este
principio da igual si el nifio no sabe
recitar la cantinela en el orden co-
rrecto, pero si es necesario que
el orden que él use lo mantenga
siempre. Es decir, si un nifio cuen-
ta una coleccion diciendo: uno,
dos, cuatro, tres. El nifio tendria
que usar esa cantinela siempre en
el mismo orden para contar cual-
quier coleccion que se le presente.

3. Principio de abstraccion. El nifio
ha de dejar de lado las caracte-
risticas fisicas de los objetos de
las colecciones (colores, tama-
fos...) y fijarse solo en el aspecto
cuantitativo.

4. Principio de no pertinencia del or-
den. Saber que el nimero conse-
guido al contar una coleccién no
depende del orden en que se enu-
meran sus elementos

5. Principio de cardinalidad o cardi-
nalizacién. Conocer que el ultimo
ndmero contado de la coleccion
representa el total de la coleccion.
Se da entre los 4 y 5 afos. (en Ca-
novas |bafez, 2016, p. 8)

Los primeros tres principios son pro-
piedades que reflejan un conocimien-
to procedimental necesario para la

habilidad de conteo, mientras que los
dos ultimos remiten a un conocimien-
to conceptual propio de habilidades
aritméticas.

De acuerdo con los autores se puede
decir que el conteo es una habilidad
cualitativa fundamental para el nifio.
Durante la edad preescolar los nifos
suelen obtener ejecuciones correctas
en tareas de conteo segun los princi-
pios procedimentales, desarrollando,
después de los cuatro afos, un gra-
do elevado en el dominio del conteo,
base para las habilidades aritméticas
posteriores  (adicidén, sustraccion,
multiplicacién y divisién).

Con esta teoria se puede determi-
nar que el conteo es una pieza clave
para poder prevenir una dificultad en
el aprendizaje, puesto que es como
una cadena. Si algun aprendizaje no
se consolida, este puede traer con-
secuencias en los posteriores, por lo
que es de suma importancia que el
alumno consolide el aprendizaje de
las operaciones aritméticas.

Por otro lado, segun la perspectiva de
Piaget (en Canovas Ibanez, 2016) al
hablar del aprendizaje matematico se
puede decir que “los nifios constru-
yen sus conocimientos comparando,
clasificando y ordenando en el espa-
cio y en el tiempo, con esto trata de
destacar la importancia de la expe-
riencia del nifilo con los objetos para
llegar al descubrimiento del nimero”
(p. 6). Durante este proceso se puede
llegar a tener problema con la con-
servacion de la cantidad; para esto él
determina a la conservacion como “la
permanencia del objeto (nimero de
elementos, sustancia sélida o liquida,
etc.), frente a un grupo de transfor-
maciones (deformaciones, fracciona-
miento, desplazamientos, etc.)” (p. 6).

La metodologia utilizada tiene un en-
foque cualitativo, ya que se enfoca
en buscar estrategias que favorezcan
al alumno minimizar las dificultades
especificas de aprendizaje mediante
una intervencidon psicopedagdgica,

con un método de investigacién ac-
cion, bajo la técnica de la observacion
y con instrumentos de pruebas pa-
ramétricas como: Sistema de Alerta
Temprana (SisAT) y prueba “ldea de
Macotela Bermudez y Castafieda”
y no paramétricas mediante la ela-
boracion de una rubrica. Este instru-
mento se apoya en el cuadro “erro-
res mas frecuentes en el célculo” del
libro dificultades en el aprendizaje:
unificacion de criterios diagndsticos,
ambos instrumentos se utilizan para
el diagndstico.

RESULTADOS

Al inicio del ciclo escolar se emple6
la herramienta de SisAT al grupo de
sexto grado, que consistié en la apli-
cacién de 10 preguntas, nueve de
ellas van encaminadas a la resolu-
cién de las operaciones basicas. Para
la recoleccion de datos se utilizé el
instrumento Statistical Package for
the Social Sciences (SPSS). En los
resultados obtenidos se puede iden-
tificar que, para tres de los alumnos,
en su mayoria las respuestas fueron
errdbneas. Con base en esto pode-
mos concluir que los alumnos tienen
dificultades de aprendizaje, en un
término general, aun no identificado
su caracter intrinseco o extrinseco a
ellos. Para llegar a determinar esto es
necesario realizar una evaluacion.

Una vez identificados los alumnos que
presentan dificultades de aprendizaje,
se realiza una evaluacién psicopeda-
gogica para determinar si los alumnos
presentan problemas escolares (es
decir, extrinsecos al alumno) o dificul-
tades especificas de aprendizaje (in-
trinsecas al alumno, donde interviene
la memoria, atencién, percepcién y
razonamiento). Esta evaluacion lleva
un procedimiento que involucra re-
copilar informacion del alumno desde
su gestacion, nacimiento y hasta su
nifez, asi como la aplicacién de prue-
bas estandarizadas y no estandari-
zadas (Prueba Macotela Bermudez y
rabrica, bajo una tabla de libro Dificul-
tades en el aprendizaje unificacion de
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criterios diagndsticos; ademas de una
serie de actividades que permitan co-
nocer las areas cognitivas del alumno.

Durante los meses posteriores se rea-
lizé la evaluacion psicopedagdgica,
donde los resultados fueron que dos
de los alumnos presentan dificultades
especificas de aprendizaje en las ma-
tematicas con déficit en la automati-
zacion de las operaciones basicas y
uno con problemas de aprendizaje.

De acuerdo con los resultados, se
debe realizar una intervencion psico-
pedagdgica que tendra que incluir un
plan de trabajo para apoyar y sobre-
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RESUMEN

Actualmente en el mundo estamos observando distintos
tipos de sistemas educativos, algunos novedosos,
modernos, ofros anticuados. Sin embargo, el modelo
ideal alin no existe. Pero podemos observar necesidades
y probleméticas actuales como educacion ambiental
(basura, contaminacion, ecotecnologias, permacultura,
bioconstruccion) pérdida de oficios, artes, ciencias desde
un enfoque préctico (astronomia, ciencias naturales,
sociales, fisica y matematicas) falta de educacion en
inteligencia emocional y educacion financiera. Algo que
también se puede observar dentro de una problematica
general humana moderna es la apatia e individualismo,
lo que genera una desconexion con el entorno natural,
humano y espiritual.

Otra problemética que observamos es la desvinculacion
de la sociedad urbana y rural con el medio natural.
Aqui apreciamos que las personas de las ciudades
son ajenas a muchas actividades que se realizan en
ambientes  campiranos.  Simplemente  los  infantes
citadinos desconocen muchas veces la procedencia de
los alimentos, sin tener en cuenta de dénde provienen los
huevos, la leche o las verduras, imaginando gque vienen
de los centros comerciales. Nuestra poblacion objeto
de estudio se encuentra en el poblado de Atécuaro
Michoacan, tenencia de Morelia, ubicada a 13 kilémetros
hacia la zona sur de la ciudad, donde obtuvimos resultados
notorios en el desarrollo del proyecto y concluimos que la
educacion basada en permacultura en zonas rurales es de
relevancia social ambiental y econémica.

PALABRAS CLAVE:

socloambiental, rural, permacultura,
agricultura, educacion, medio ambiente,

agricultura sostenible, reconexion con
la naturaleza.

M. David Garcia Villegas Arquitectura, Especialidad en restauracion de sitios y monumentos histéricos por la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (UMSNH), Maestria en Pedagogia, doctorando en Educacién por el Instituto
Michoacano de Ciencias de la Educacion, (IMCED), Morelia, Michoacan. Correo electronico: davidgvarg@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0009-0008-0105-7611

ABSTRACT

Currently, it is possible to identify different types of
education systems around the world, some innovative
and modern, others outdated. However, the ideal model
does not yet exist, but we can observe current needs
and problems such as environmental education (waste,
pollution, ecotechnologies, permaculture, green building);
loss of trades, arts, and sciences from a practical
perspective (astronomy, natural sciences, social sciences,
physics, and mathematics); lack of education in emotional
inteligence and financial literacy. Something that can also
be observed within a general modern human problem is
apathy and individualism, which generates a disconnection
from the natural, human, and spiritual environment.

Another problem we observe is the disconnect between
urban and rural society and the natural environment. Here
we see that city dwellers are unfamiliar with many activities
that take place in rural environments. City children are often
unaware of where food comes from, ignoring the origin
of eggs, milk, or vegetables, imagining that they come
from shopping malls. Our study population is located in
the village of Atécuaro Michoacén, in the municipality of
Morelia, which is 13 kilometers south of the city, where
we obtained remarkable results in the development of the
project and concluded that permaculture-based education
in rural areas is of soclal, environmental, and economic
relevance.

KEYWORDS:

Socio-environmental, rural, permaculture,
agriculture, education environmental,

sustainable agriculture, reconnection
with nature.

RESUMO

Atualmente, observamos no mundo diferentes tipos de
sistemas educacionais, alguns inovadores e modernos,
outros antiqguados. No entanto, o modelo ideal ainda
nao existe, mas podemos observar as necessidades e
problemas atuais, tais como: educagdo ambiental (lixo,
poluigéo, ecotecnologias, permacultura, bioconstrugéo),
perda de oficios, artes, ciéncias a partir de uma
abordagem prética (astronomia, ciéncias naturais, sociais,
fisica e matematica), falta de educagéo em inteligéncia
emocional e educagao financeira. Algo que também
pode ser observado dentro de uma problemética humana
moderna geral é a apatia e o individualismo, que geram
uma desconex&o com o ambiente natural, humano e
espiritual.

Qutra questao que observamos é o distanciamento da
sociedade urbana e rural em relagdo ao meio ambiente.
Aqui, percebemos que as pessoas das cidades néo
estao familiarizadas com muitas atividades realizadas em
ambientes rurais. Simplesmente, as criangas urbanas
muitas vezes desconhecem a origem dos alimentos, sem
levar em conta de onde vém os ovos, o leite ou os vegetais,
imaginando que eles vém dos centros comerciais. A
populagdo objeto de nosso estudo esté localizada na
vila de Atécuaro Michoacan, municipio de Morelia, a 13
quildbmetros ao sul da cidade, onde obtivemos resultados
notaveis no desenvolvimento do projeto e concluimos que
a educacao baseada na permacultura em éareas rurais é
de relevancia social, ambiental e econdmica.

PALAVRAS-CHAVE:
socloambiental, rural, permacultura,
agricultura, educagao, meio ambiente,
agricultura sustentavel, reconexao com
a natureza.
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INTRODUCCION

A lo largo de la historia, las formas de
educar han cambiado segun el tiem-
po, la cultura y lo que las sociedades
necesitaban resolver en su momen-
to. Desde las civilizaciones antiguas
hasta la modernidad liquida (Bauman,
2013), los modelos educativos han
sido reflejo de sus contextos, pero
también de sus vacios. Hoy vivimos
un momento en el que pareciera que
el acceso a la informacion es total,
que no hay limites; y, sin embargo,
cada vez sabemos menos de lo que
realmente importa. No sabemos culti-
var nuestros alimentos, reparar, cons-
truir, colaborar; mucho menos conec-
tar con la tierra.

El problema que hoy enfrentamos no
es solamente ambiental o educativo;
es humano. Estamos desarraigados.
Vivimos en una época donde todo
esta al alcance de un clic, pero todo
se desecha igual de rapido: objetos,
vinculos, ideas. Es ahi donde nace
esta investigacion. Lo que aqui se
plantea es una propuesta educativa
con raices profundas, basada en la
permacultura, a través de la agricul-
tura natural y en futuras investigacio-
nes con la bioconstruccion, esto se
busca en el trabajo con las manos,
en la reflexién critica y en el contac-
to con la naturaleza. Una educacion
que sirva para vivir, no solo para
pasar examenes.

El objetivo general de esta investi-
gacion es reconectar a las personas
con la naturaleza mediante un mo-
delo educativo basado en proyectos,
que integre lo ambiental, lo espiritual
y lo social a través de la arquitectu-
ra regenerativa y la permacultura.
De ahi se derivan cuatro objetivos
particulares: (1) Revalorar la educa-
cién mediante talleres practicos. (2)
Formar actores sociales comprome-
tidos con la restauracion ecolégica y
pedagdgica. (3) Observar y modificar
los espacios escolares desde la arqui-
tectura regenerativa. Y (4) llevar esta

propuesta fuera del marco escolar, a
comunidades, asociaciones o espa-
cios autogestivos.

La hipétesis que guia este estudio
plantea que una teoria educativa de
agricultura sostenible basada en la
permacultura permite afrontar de for-
ma integral los problemas econémi-
cos, sociales, culturales y ecolégicos
del siglo XXI.

Pero ¢por qué permacultura? Porque
no es solo sembrar lechugas. Como
lo definen Mollison y Holmgren (1978),
es el disefio consciente y el manteni-
miento de ecosistemas agricolas sos-
tenibles, diversos y estables, como lo
es la naturaleza misma. La permacul-
tura es el tronco que conecta muchas
ramas: bioconstruccion, huertos es-
colares, espiritualidad, ecologia, reci-
claje, economia circular... y también
pedagogia, claro esta.

La permacultura no es nueva. Des-
de principios del siglo XX ya se ha-
blaba de “agricultura permanente”
(Hopkins, 1910), y fue retomada en
los afos setenta con una variacion al
concepto actual; “cultura permanen-
te” acunada posteriormente por Mo-
llison y Holmgren en Australia (Derville
2018), también inspirados por el enfo-
que de Fukuoka (2021), quien desde
Japdn propuso una forma de agricul-
tura sinérgica, casi filoséfica. Fukuoka
decia que una revolucién verdadera
empieza por el suelo que pisamos.
Esta investigacion parte también de
esa premisa. Para nosotros la per-
macultura nos permite retomar los
saberes ancestrales definidos y rede-
finidos desde la modernidad.

Y es que la problematica que enfren-
tamos no es pequena. Estamos in-
mersos en un modelo que produce
y desecha en masa, lo que genera
una tremenda cantidad de residuos.
Como explica PROFECO (2019), vi-
vimos en un sistema basado en la
obsolescencia programada. Y eso no
solo aplica a los celulares o las lava-

doras, también se ha trasladado a los
vinculos humanos, a la identidad, al
conocimiento.

Buckingham (2013) menciona que el
modelo econdmico actual crea falsas
necesidades y motiva a las personas
a comprar cosas que no necesitan,
lo que a su vez provoca una busque-
da eterna e inacabada de felicidad
y satisfaccién a través de las com-
pras generando mayor consumo.
Las personas han dejado de crear y
construir con sus manos. Si algo se
rompe, se compra nuevo. Si algo can-
sa, se abandona. Esto ha provocado
una pérdida profunda de habilidades
practicas, de creatividad y de auto-
estima. Como decia Ortega y Gasset
(2016), nos volvimos sabios ignoran-
tes: llenos de informacién, pero sin
sentido del hacer.

A todo esto, se suma la desconexion
entre el ser humano y su entorno. Se-
gun datos del INEGI (2020), el 79 % de
la poblacidon mexicana vive en zonas
urbanas, y solo el 21 % en el campo.
Eso significa que la mayoria no culti-
va, no conoce los ciclos agricolas, ni
siquiera ha sembrado un jitomate en
una maceta. Y, sin embargo, todos
comemos. ¢De donde viene esa co-
mida? ;Qué pasa si mafana falla la
cadena de produccién?

Lo peor es que estas problematicas
no son aisladas. Estan entrelazadas.
La destruccion de los ecosistemas,
la contaminacion, la pérdida de ha-
bilidades manuales, el desempleo,
las adicciones en jovenes, la apatia...
todo parte de una raiz comun: la des-
vinculacion entre el ser humano, su
cuerpo, su entorno y su comunidad.

Entonces resumiendo, tenemos cua-
tro problematicas principales:

1. La contaminacién a través de la
basura generada por la produc-
cién y consumo.

2. Destrucciéon de entornos y recur-
sos haturales.
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3. Pérdida de las habilidades creado-
ras humanas y con ello, su propia
capacidad critica de estudio e in-
vestigacion.

4. La alienacion que han producido
todos estos procesos produjo un
efecto social poco visto pero muy
importante; la individualizacién del
sujeto y su incapacidad de tener
empatia y ver por su préjimo.

Esta investigacion plantea una res-
puesta concreta. No pretende dar

soluciones magicas, pero si ofrecer

Figura 1.
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herramientas. Se propone una meto-
dologia educativa-reconectiva basa-
da en cuatro pilares: permacultura y
oficios, ciencia, arte y espiritualidad.
Talleres donde los jovenes siembren,
construyan, observen, escriban, pien-
sen, dialoguen. Donde no solo se
hable de ecologia, sino que se prac-
tique. Donde la escuela no sea solo
un aula, sino un vivero de ideas y de
tomates.

El caso de estudio se ubica en la
comunidad de Atécuaro, Morelia,
Michoacan; una localidad ubicada

al sur de la ciudad a 13.3 km de la
ciudad (PueblosAmérica, 2024)., en
la subcuenca de Cointzio. Sus coor-
denadas geograficas son 19°34'56"N
101°11'19"0. Cuenta con aproxima-
damente 600 habitantes. Esta loca-
lidad rural ha sido durante afios un
espacio de trabajo y colaboracion.
Ahi se desarrolla este proyecto en el
CEMSAD 52. Una preparatoria donde
los jovenes aun vienen de un entorno
natural rural, pero también enfrentan
los retos de la modernidad: empleos
informales, migracion, abandono del
campo, agroquimicos.

Restauracion de elementos de bosque templado en sitios severamente erosionados de Michoacan.

Atécuaro es especial porque repre-
senta esa frontera entre lo rural y lo
urbano. Tiene acceso a internet, pero
también conserva practicas ancestra-
les. Cocinan con lefia, pero muchos
jovenes ya no quieren sembrar. Es ahi
donde plantamos esta semilla educa-
tiva. No como una imposicioén, sino
como un dialogo.

Cuenca de Umécuaro

En resumen, esta investigacion es
una apuesta por la vida; por volver a
lo esencial; por ensefiar no desde el
pizarrén, sino desde la experiencia.

Porque si queremos transformar el
mundo, tenemos que empezar por
la tierra... y por nuestras propias
manos.

1/
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Fuente: Adaptacion de imagen tomada de Lindig Cisneros (2016 p.182).

Michoacan

-

Municipio de Morelia

METODOLOGIA

Tipo de estudio y diseno
metodoldgico

Este trabajo se desarrolld bajo un
enfoque cualitativo con disefio de in-
vestigacién-accién, ya que permite la
participaciéon del investigador dentro
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del proceso educativo, no solo como
observador externo, sino como parte
viva del contexto.

Esta modalidad fue elegida porque el
objetivo principal no es Unicamente
describir lo que ocurre, sino intervenir
para transformar, de forma colabora-
tiva, una problematica real que viven
tanto los alumnos como su comuni-
dad educativa y natural.

Se seleccion6 el CEMSAD Atécuaro
como espacio de aplicacion por su
contexto rural, su cercania con el in-
vestigador y por tratarse de una co-
munidad con problematicas sociales,
ambientales y educativas vigentes
que permiten implementar una pro-
puesta de intervencion con funda-
mento vivencial. El enfoque cualitativo
nos dio un margen mas amplio para
comprender los significados, valores
y practicas cotidianas que rodean a
los actores educativos desde adentro.

Diseno: investigacion-accion

Al tratarse de un proyecto educativo
que propone una reconexion con la
naturaleza desde la permacultura, el
disefio de investigacién-accién fue el
mas adecuado. Este disefio permitié
aplicar, observar, evaluar y reajustar
las estrategias durante el proceso.
Las fases incluyeron: diagnéstico par-
ticipativo, planificacion, implemen-
tacién de talleres, seguimiento del
huerto escolar, redisefio del espacio
educativo y valoracion de resultados,
todo esto con la comunidad escolar
como protagonista activa.

La observacion se enfoco6 en
tres niveles:

1. Profesores, analizando su apertura
al cambio y su participacién como
facilitadores.

2. Estudiantes, desde su percepcion,
aprendizaje y nivel de implicacion
practica.

3. Familiay entorno, considerando el
impacto indirecto del proyecto en

los habitos, el discurso familiar y la
proyeccion comunitaria.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

La poblacién fue finita y acotada:
estudiantes del segundo semestre
grupo A del CEMSAD Atécuaro. Se
emplearon cuestionarios combina-
dos (cerrados con opcion abierta),
buscando cuanti-cualificar el cono-
cimiento, los habitos, percepciones
y practicas sobre permacultura, ali-
mentacion, sostenibilidad, emociones
y oficios. El registro fotografico sirvié
como herramienta de observacion y
bitacora visual, documentando pro-
cesos, cambios en el espacio y par-
ticipacion. También se desarrollaron
planimetrias participativas como téc-
nica de disefio colectivo, en donde el
alumnado traz6é posibles mejoras a
Sus espacios escolares.

PROTOCOLO ETICO

Desde el inicio se explicd con claridad
a directivos, docentes y alumnos el
proposito del estudio. La participa-
cion fue completamente voluntaria, se
cuido la privacidad y los cuestionarios
fueron anénimos. Toda la informacion
fue resguardada con responsabilidad,
tanto fisica como digitalmente. Solo el
equipo de investigacion tuvo acceso.
Al finalizar, se planted eliminar los da-
tos sensibles para proteger la confi-
dencialidad de los participantes.

VALIDACION DEL
INSTRUMENTO

Se realizaron diversas pruebas piloto
en contextos urbanos, con estudian-
tes de pedagogia del IMCED (120
cuestionarios divididos en 5 grupos
de diferentes semestres, aplicando
huertos y voluntariados), lo que per-
mitié observar la claridad de las pre-
guntas y actividades segun el nivel
académico. A partir de los resultados
se modifico la redaccion, se reorde-
naron secciones y se afinaron los cri-
terios de pertinencia tematica. Se in-
tento aplicar el coeficiente de alfa de

Cronbach para probar confiabilidad.
Aunque los primeros resultados en la
prueba piloto no fueron éptimos, el
ajuste del instrumento mejoré la co-
herencia interna, alcanzando un coe-
ficiente aceptable. Ademas, se conté
con el aval de expertos en pedagogia
y sostenibilidad para asegurar la vali-
dez del contenido.

TRAYECTORIA Y
EXPERIENCIA PREVIA

Este proyecto no surgié de la nada.
Desde 2013 existe trabajo de campo
en esta comunidad y en esta prepara-
toria, ademas de afios de experiencia
acumulada en otros espacios rurales,
uno de ellos ganando un concurso
a nivel nacional de jévenes en 2016
para aplicar huertos de traspatio en
algunas tenencias de Morelia, toda
esta experiencia ha sido en coordina-
cion con actores clave como el Maes-
tro David Garcia Garrido y la Maestra
Adela Villegas Gonzalez, quienes des-
de los afos 80 han impulsado proyec-
tos de desarrollo comunitario, oficios,
educacion y restauracién con institu-
ciones como el Instituto Nacional para
la educacién de los Adultos, INEA; el
Sistema Nacional DIF y “el Centro
Integral Educativo en Desarrollo Hu-
mano y Salud,” C.I.LE.D.H.U.S. a.c, asi
como su trabajo constante en el Ins-
tituto Michoacano de Ciencias de la
Educacion.

Esa trayectoria generé una visiéon pro-
funda y humana sobre las transforma-
ciones que se pueden lograr cuando
se mezcla la pedagogia con la tierra,
los oficios con la dignidad, y la educa-
cién con la vida real. Esa experiencia
practica fue la base viva que fortalecié
este proyecto.

Esta metodologia no solo responde a
un disefio técnico o académico, sino
a una logica de vida, donde ensefiar y
aprender es inseparable de sembrar,
construir, convivir y sanar. Mas alla de
aplicar instrumentos, lo que hicimos
fue crear un espacio de sentido, don-
de los estudiantes pudieron descubrir
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que la naturaleza también educa, y
que cultivar la tierra es también culti-
var el cuerpo y el pensamiento.

RESULTADOS

Durante las 10 visitas realizadas al
CEMSAD Atécuaro, se llevaron a
cabo una serie de actividades y pro-
cedimientos con el objetivo de imple-
mentar el proyecto educativo basado
en la permacultura. A continuacién,
se detallan los resultados observados
y las lecciones aprendidas durante el
proceso:

1. Interacciones con
directivos y profesores

En las dos reuniones iniciales con los
directivos y profesores se presentd el
plan maestro del proyecto, el cual pro-
ponia una fase experimental para todo
el plantel. Sin embargo, debido a sus-
pensiones institucionales no se pudo
concretar la fase global del proyecto
(la cual aun esta en fase experimen-
tal, por lo que esto iba a ser prueba
piloto). Por lo tanto, la aplicacién se
centrdé en un grupo especifico de es-
tudiantes del segundo semestre, gru-
po A enfocandonos en lo referente a la
investigacion principal.

A pesar de la reduccion del alcance
del proyecto, los directivos mostraron
gran interés en aplicar el modelo com-
pleto a futuro, lo cual reflejo el apoyo
institucional hacia la investigacion
educativa.

2. Encuestas iniciales y
finales

Se aplicaron encuestas al inicio y al fi-
nal del proyecto a los estudiantes del
segundo semestre, grupo A. Los re-
sultados preliminares indicaron un au-
mento del 60 % en el conocimiento de
los estudiantes sobre los beneficios
de la agricultura sostenible y la impor-
tancia de consumir alimentos mas na-
turales, como resultado directo de las
clases tedricas y practicas aplicadas.
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A través de estas encuestas se iden-
tificd que los estudiantes, al principio
del proyecto, tenian un conocimiento
limitado sobre temas como los agro-
quimicos y la microbiota del suelo,
pero al finalizar las actividades, mos-
traron una comprensién mas profun-
da sobre la relacion entre la tierra, los
alimentos y la salud humana.

3. Aplicacion de clases
tedricas y practicas

Las clases fueron divididas en teori-
cas y practicas. En la parte tedrica se
trataron temas como la alimentacion
natural vs. procesada; la comparacion
entre huertos sostenibles y conven-
cionales; el cuidado del agua; eco-
tecnologias y el impacto de los agro-
quimicos en los suelos y plantas. Los
estudiantes realizaron comparaciones
visuales y practicas sobre cémo la
microbiota del suelo y la del cuerpo
humano son esenciales para la salud
y la nutricién.

En la parte practica se reconstruyd
una zona del invernadero y se renova-
ron las camas de cultivo que habian
sido instaladas en una intervencion
anterior (2016), asi como la cons-
truccién del invernadero en 2017 por
parte de la iniciativa docente. Los es-
tudiantes participaron activamente en
la restauracién y siembra de los huer-
tos, plantando zanahorias, acelgas,
rabanos y jitomates. Esta actividad
tuvo un doble propdsito: proporcionar
una experiencia practica y vincular el
aprendizaje tedrico con la accién.

4. Trabajo participativo y
diseno del espacio

A través de un disefio participativo,
los estudiantes realizaron una plani-
metria de su espacio educativo y de
esparcimiento, lo cual permitié identi-
ficar sus intereses y necesidades para
mejorar su entorno. Aunque el trabajo
para toda la escuela quedé en pau-
sa, debido a las restricciones institu-
cionales, la participacién de los estu-
diantes en este ejercicio fue un éxito.

Este trabajo mostr6 cémo los estu-
diantes pueden tomar decisiones so-
bre el uso de su espacio, lo que resul-
t6 en un enfoque mas colaborativo en
el aprendizaje.

5. Innovacion en el sistema
de riego

Durante las actividades de siembra,
los estudiantes innovaron con un
sistema de riego semiautomatico,
utilizando dosificadores de riego por
gravedad. Este proyecto innovador
fue una de las conclusiones destaca-
das, mostrando que los estudiantes
no soélo aplicaron lo aprendido, sino
que también desarrollaron soluciones
practicas para asegurar la continuidad
del huerto durante las vacaciones.

6. Observaciones sobre
la duracion de las
actividades

Durante la implementacién del pro-
yecto se observd que el tiempo asig-
nado para las actividades fue insu-
ficiente para obtener los resultados
ideales. Aunque las actividades fueron
satisfactorias en términos generales,
nos dimos cuenta de que se necesita-
ba mas tiempo para lograr una aplica-
cién mas completa del proyecto. En
particular, las sesiones de 1-2 horas
no fueron suficientes para abordar
todos los aspectos que la permacul-
tura requiere y proporcionar una ex-
periencia completa a los estudiantes;
sin embargo, esto no es negativo ne-
cesariamente, refuerza la idea de de-
sarrollar y aplicar una segunda etapa
como lo tenemos planteado a futuro
con la arquitectura y bioconstruccion.

Para un proyecto mas satisfactorio
seria necesario que los estudiantes
tuvieran clases completas de 4 a 6
horas diarias, al menos durante dos
horas al dia. Este tiempo adicional
permitiria profundizar en los temas
tedricos y practicos, y garantizaria
que los estudiantes pudieran apli-
car los conocimientos adquiridos
de manera mas efectiva. La falta de
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tiempo fue un factor limitante y esto
es algo que se deberia considerar al
momento de planificar futuras fases
del proyecto.

7. Analisis descriptivo de
los datos

Para conocer el contexto inicial del
grupo de estudiantes del segundo
semestre grupo A, se aplicé una en-
cuesta diagnéstica con una bateria

de preguntas relacionadas con co-
nocimientos, habitos y percepciones
vinculadas a la educacion, la alimen-
tacion, la sostenibilidad y la participa-
cién comunitaria. El instrumento se
aplicé a 17 estudiantes, de los cuales
se obtuvo el 100 % de las respuestas
validas. A continuacién, se describen
los principales hallazgos.

En primer lugar, se identificé que el
100 % del grupo no conocia previa-

,Conoces la permacultura?

mente el concepto de permacultura,
lo cual confirmo la pertinencia de im-
plementar el proyecto como un mo-
delo educativo alternativo.

En contraste, el 64,7 % indic6 que si
conocia sobre los huertos, aunque
solo el 35,3% habia tenido contac-
to con talleres similares previamente,
lo que refleja una experiencia prac-
tica limitada en temas de agricultura
sostenible.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido No 17 100,0 100,0 100,0
.Conoces acerca de los huertos?
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 11 64,7 64,7 64,7
No 6 353 35,3 100,0
Total 17 100,0 100,0
.Has tenido contacto con talleres similares?
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido  Si 6 353 353 35,3
No 11 64,7 64,7 100,0
Total 17 100,0 100,0

Respecto a los conocimientos re-
lacionados con el origen de los ali-
mentos, el 88,2 % de los estudiantes
indicé saber como se producen fru-

tas, verduras y animales. Esta cifra
sugiere que, si bien el concepto de
permacultura es desconocido, existe
una nocion general sobre el proceso

de produccién alimentaria, probable-
mente mediada por el entorno rural o
por experiencias familiares.
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.Sabes como se produce tu alimento: frutas, verduras, animales?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 15 88,2 88,2 88,2
No 2 11,8 11,8 100,0
Total 17 100,0 100,0

En relacién con su experiencia edu-
cativa, el 94,1 % expresé que si le ha
gustado la educacion que ha recibido
hasta el momento, y ese mismo por-
centaje dijo haber recibido educacion
académica. No obstante, al observar

otros tipos de educacion complemen-
taria, los resultados muestran una co-
bertura desigual: el 70,6 % ha recibido
educacion ambiental, el 76,5% edu-
cacién emocional, pero solo el 35,3 %
ha recibido formacioén financiera. Este

dato es relevante al considerar los
ejes tematicos integradores del pro-
yecto educativo en permacultura, que
no solo incluye el aspecto ecolégico,
sino también el econdmico y social.

. Te ha gustado la educacion que llevaste hasta este momento de tu vida?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 16 94,1 94,1 94,1
No | 5,9 5,9 100,0
Total 17 100,0 100,0
.Has recibido educacion ambiental?
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
vilido  Si 12 70,6 70,6 70,6
No 5 29,4 29,4 100,0
Total 17 100,0 100,0
(Has recibido educacion emocional?
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido  Si 13 76,5 76,5 76.5
No 4 23,5 23,5 100,0
Total 17 100,0 100,0
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(Has recibido educacion financiera?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
valido  Si 6 35,3 353 35,3
No 11 64,7 64,7 100,0
Total 17 100,0 100,0

Otro aspecto destacable es que el
100 % de los estudiantes menciond
ayudar en su casa, lo que puede in-
terpretarse como una disposicion fa-
vorable hacia el trabajo colaborativo
y el sentido de responsabilidad (caso

contrario ocurrié en los alumnos del
IMCED en la aplicacién piloto, donde
esta respuesta vari6 significativamen-
te, dado que la individualidad estaba
mas marcada). Ademas, el 94,1 %
expreso interés en aprender un oficio

JAyudas en tu casa?

o disciplina nueva, lo que reafirma la
receptividad del grupo hacia metodo-
logias educativas activas y basadas
en la experiencia.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 17 100,0 100,0 100,0

.Desearias aprender una actividad, oficio, disciplina, etc.?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 16 94,1 94,1 94,1
No 1 5,9 5.9 100,0
Total 17 100,0 100,0

Sobre la percepcion de la educacion
recibida, el 35,3% sefialdé que afa-
diria algo a su formacién, mientras
que un 11,8% indicé que le quitaria

ciertos elementos. Estos datos su-
gieren que existe una mirada critica
hacia el sistema educativo formal, lo
cual refuerza la necesidad de intro-

ducir enfoques mas integrales y per-
sonalizados, como el que propone
la permacultura.

JAnadirias algo a la educacion que has recibido hasta este momento?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 6 353 35,3 35,3
No 11 64,7 64,7 100,0
Total 17 100,0 100,0
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. Quitarias algo a la educacion que has recibido?

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 2 11,8 11,8 11,8
No 15 88,2 88,2 100,0

Total 17 100,0 100,0

En cuanto al conocimiento alimenta- los alimentos no procesados. Esta pensamiento critico sobre los habitos
rio, solo el 52.9% sabe qué son los disparidad evidencia una brecha in- de consumo alimentario.

alimentos hiperprocesados, mientras  formativa relevante, dado que una de

que el 70.6% comprende qué son las metas del proyecto era fomentar el

.Sabes qué son los alimentos hiperprocesados?

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 9 52,9 52,9 52,9
No 8 47.1 47,1 100,0

Total 17 100.,0 100,0
.Sabes qué son los alimentos no procesados?

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
valido  Si 12 70,6 70,6 70,6
No 5 29.4 29.4 100,0

Total 17 100,0 100,0

También se evaluaron valores de par- Y |a misma proporcion mencion6 que  metas en la vida, lo que permite con-
participa o ayuda en su comunidad. siderar al grupo como motivado hacia

ticipacion y sentido comunitario: el - O ) GO
Por ultimo, el 94.1 % manifestd tener el logro y con visidén de futuro.

52.9% sabe qué es el voluntariado,

.Sabes qué es un voluntariado?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 9 52,9 52,9 52,9
No 8 47,1 47,1 100,0
Total 17 100,0 100,0
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JTienes metas en la vida?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si 16 94,1 94,1 94,1
No 1 5.9 5.9 100,0
Total 17 100,0 100,0

Desde una perspectiva de confiabili-
dad del instrumento, se obtuvo un co-

eficiente alfa de Cronbach de 0.706,
lo que indica una consistencia interna

Resumen de procesamiento de casos

Casos Vilido
Excluidos

Total

aceptable para los propdsitos explo-
ratorios del estudio.

N % Estadisticas de fiabilidad
17 100,0 Alfa de Cronbach N de elementos
0 0 706 18
17 100,0

En conjunto, este andlisis descripti-
vo permite comprender el punto de
partida del grupo en cuanto a sus
conocimientos, actitudes y experien-
cias, y sustenta la pertinencia de un
proyecto educativo como el propues-
to, que busca articular la educacion
ambiental, la soberania alimentaria y
la participacion comunitaria en un
modelo vivencial y transformador.

8. Vinculacion de resultados
con los objetivos
especificos

Una vez sistematizados los hallazgos
y observaciones del proceso, es po-
sible afirmar que los resultados ob-
tenidos estan alineados con los ob-
jetivos particulares del proyecto. La
revaloracion de la educacion a través
de talleres (objetivo 1) se manifesto en
la disposicion activa del grupo parti-
cipante, el interés por experiencias
practicas y la reflexién critica sobre la
educacion recibida. El disefio de acti-
vidades que integraron teoria y accion

permiti6 que los estudiantes reco-
nocieran otras formas de aprender y
vincular sus saberes con su entorno
inmediato.

Por otro lado, el objetivo de formar
actores sociales comprometidos con
la restauracion ambiental y educativa
(objetivo 2) se evidencio en el involu-
cramiento del estudiantado en activi-
dades como la reconstruccion del in-
vernadero, la siembra y la innovacion
en el sistema de riego. Estas acciones
no solo reforzaron contenidos ecolé-
gicos, sino también desarrollaron ha-
bilidades colaborativas, de liderazgo y
resolucion de problemas.

El objetivo de observar los procesos
educativos modificando los espacios
arquitectonicos mediante la restaura-
cioén y el disefio regenerativo (objetivo
3) tuvo lugar a través del levantamien-
to participativo de planimetria y del
rediseno de espacios por parte del
grupo, quienes propusieron mejoras
y transformaciones a su entorno es-

colar. Esta etapa fomentd una apro-
piacién espacial significativa, al per-
mitir que los estudiantes imaginaran
y construyeran un lugar mas acorde
con sus necesidades y aspiraciones
(es importante recordar que este ob-
jetivo conecta realmente al proyecto
completo, continuacién de esta inves-
tigacion en una segunda fase donde
trabajaremos con la bioconstruccién
y los espacios de desarrollo).

Finalmente, el cuarto objetivo, que
planteaba llevar los talleres a las es-
cuelas y también al publico gene-
ral fuera de la oficialidad educativa,
comenzd a gestarse en los vinculos
con los directivos y el interés institu-
cional por expandir el modelo a todo
el plantel. Aunque esta fase aun esté
en desarrollo por formar parte de la
segunda etapa mencionada en el
parrafo anterior, los avances obte-
nidos sentaron las bases para una
proyeccion futura mas amplia, que
puede trascender las fronteras del
aula tradicional.
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En sintesis, los datos recopilados no
solo estan alineados con los objetivos
planteados, sino que también aportan
evidencia sobre la pertinencia de im-
plementar un modelo educativo basa-

Figuras 2y 3.
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do en la permacultura, que articula di-
mensiones ecolégicas, pedagogicas,
emocionales y sociales. El enfoque
vivencial adoptado propicié aprendi-
zajes significativos, soluciones practi-

Actividades con alumnos y maestros durante las intervenciones.

cas y una mirada critica del entorno,
constituyéndose asi en una propues-
ta innovadora ante las problematicas
educativas contemporaneas.

DISCUSION Y
CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos a lo largo
de la implementacion del proyecto
educativo basado en la permacultura
evidencian una alineacion clara con
los objetivos particulares planteados
desde el inicio de la investigacion.
En primer lugar se cumple el objetivo
de revalorar la educacién mediante
la aplicacion de talleres practicos y
tedricos que lograron conectar a los
estudiantes con saberes esenciales
como la agricultura, la alimentacion
saludable y la sustentabilidad. El in-
cremento de conocimientos detec-
tado en las encuestas diagndsticas
y finales demuestra que el modelo
educativo tiene un impacto directo
en la resignificacién de lo aprendido
en el aula.

Fuente: fotografias de David Garcia Villegas

Asimismo, el objetivo de formar ac-
tores sociales comprometidos con la
restauracion ambiental y educativa
se pone en evidencia a través de las
acciones auténomas que los estu-
diantes emprendieron, como el dise-
fio del sistema de riego por gravedad
o la planificacién participativa de los
espacios escolares. Estas actividades
indican una apropiacion del conoci-
miento y un sentido de responsabili-
dad social que no habria sido posible
sin el enfoque integral propuesto.

En cuanto a la modificacion de es-
pacios arquitectonicos, se observa
una intencion real de transformar el
entorno a partir de necesidades iden-
tificadas por los propios estudiantes.
Aunque esta linea del objetivo no
pudo desarrollarse plenamente por
restricciones institucionales, los pri-

meros pasos dados abren un cami-
no hacia intervenciones futuras con
mayor profundidad.

Sobre la meta de llevar los talleres a
las escuelas y al publico general, si
bien la aplicacién fue focalizada en un
solo grupo, el interés mostrado por el
personal directivo abre la posibilidad
de una reproduccion ampliada del
modelo, hecho que refuerza su via-
bilidad y pertinencia. (Cabe resaltar
que previo a esta investigacion doc-
toral ya hemos aplicado talleres fuera
del aula oficial obteniendo resultados
plenamente positivos, aqui conta-
mos con evidencias fotograficas y
videograficas).

Finalmente, el caracter interdisciplina-
rio del proyecto se manifiesta de for-
ma transversal. Se abordaron temas
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desde una perspectiva educativa, am-
biental, arquitecténica, econdémica,
social y espiritual. Esta mirada integral
responde a la propuesta metodolégi-
ca de la teoria educativa-reconectiva,
articulando ciencias, oficios, artes y
espiritualidad.
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RESUMEN

El propdsito principal del articulo es sistematizary comentar
referentes  bibliogréficos acerca de la transformacion
digital del sector educativo de América Latina a partir de
la pandemia del COVID-19. Se abordd dicha tematica
con base a un andlisis comentado de un documento
publicado por el Banco Interamericano para el Desarrollo
(BID) en febrero de 2022. Se discute sobre la adecuacion
de la educacion en el continente latinoamericano en el
contexto de la experiencia de la pandemia, y se exploran
las posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias en el
futuro. Los hallazgos mas importantes son: (1) es evidente
una apropiacion inicial de los aprendizajes y de nuevas
habilidades pedagdgicas Utiles para la integracion futura y
ordenada de las tecnologfas, asi como recursos digitales
disponibles que permaneceran luego de la pandemia; (2)
destaca el desempefio més autbnomo del estudiantado y
el resurgimiento de debates relacionados con los métodos
para la evaluacion formativa, las metodologias orientadas
a los aprendizajes demandados en la actualidad,
la preocupacion por la calidad de la educacidon vy la
importancia de las trayectorias diferenciadas.

PALABRAS CLAVE:

sector educativo, tecnologia educativa,
aprendizajes, transformacion digital,

pandemia.

ABSTRACT

The main purpose of this article is to systematize and
comment on bibliographic references regarding the digital
transformation of the education sector in Latin America
since the COVID-19 pandemic. This topic was addressed
based on a commentary analysis of a document published
by the Inter-American Development Bank (IDB) in February
2022, The adequacy of education in Latin America in the
context of the pandemic experience is discussed, and
the possibilities offered by new technologies in the future
are explored. The most important findings are: (1) There
is clear evidence of an initial appropriation of learning and
new teaching skills that will be useful for the future, orderly
integration of technologies, as well as digital resources that
will remain available after the pandemic. (2) Contemporary
educational discourse emphasizes students’ increasing
autonomy, the renewed focus on formative assessment
methods, learning-oriented methodologies  suited  to
current demands, the concern for educational quality, and
the recognition of differentiated learning trajectories

KEYWORDS:

education sector, educational technology,
learning, digital transformation, pandemic.

RESUMO

O principal objetivo do artigo é sistematizar e comentar
referéncias bibliograficas sobre a transformagao digital do
setor educacional na América Latina a partir da pandemia
da COVID-19. O tema foi abordado com base em uma
andlise comentada de um documento publicado pelo
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) em
fevereiro de 2022. Discute-se a adequagéo da educagao
no continente latino-americano no contexto da experiéncia
da pandemia e exploram-se as possibilidades oferecidas
pelas novas tecnologias no futuro. As conclusdes mais
relevantes séo: (1) é evidente uma apropriagao inicial dos
aprendizados e de novas habilidades pedagdgicas Uteis
para a integragao futura e ordenada das tecnologias, bem
como recursos digitais disponiveis que permanecerao
apds a pandemia; (2) destaca-se o desempenho mais
autbnomo dos alunos e o ressurgimento de debates
relacionados aos métodos de avaliagdo formativa, as
metodologias orientadas para os aprendizados exigidos
atualmente, a preocupagao com a qualidade da educagéo
e a importancia das trajetérias diferenciadas.

PALAVRAS-CHAVE:

setor educacional, tecnologia educacional,
aprendizagem, transformacéo digital,
pandemia.
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INTRODUCCION

Es evidente que la pandemia del CO-
VID-19 (que llegé a América Latina en
marzo de 2020) colocé a las tecnolo-
gias de la informacioén y la comunica-
cion (TIC) en un rol protagénico en la
prestacion de servicios publicos, en
especial de los servicios educativos.
La crisis sanitaria forz6 la incorpo-
racion rapida, y en la mayoria de los
casos no planificada, de las TIC en
el ambito de la educacion (esto es, la
virtualizacion de emergencia de los
procesos de ensefanza-aprendizaje).
Esta experiencia reflej6 los benefi-
cios que ciertas tecnologias pueden
brindar al sistema educativo, al per-
sonal docente y al estudiantado. No
obstante, también dejé al descubier-
to la necesidad de generar las con-
diciones de infraestructura, institu-
cionales, normativas y de formacién
docente para que esa incorporacion
tecnologica sea ordenada, planificada
y virtuosa.

La pandemia “representa un punto
de inflexion en el sector de educa-
cioén, donde el uso y la adopcion de
ciertas tecnologias podrian acelerar
un proceso de transformacion digi-
tal” (Cruz-Aguayo et al, 2022, p.6). En
esa perspectiva, el presente articu-
lo sistematiza y comenta ideas para
contribuir al debate actual sobre la
adecuacioén de la educacion en Amé-
rica Latina a partir de la experiencia
durante la pandemia, y examina las
posibilidades que ofrecen las nuevas
tecnologias a futuro més alla del con-
texto de crisis sanitaria.

Para lograr ese objetivo, este trabajo
se basa en el analisis comentado del
documento publicado por el BID en
febrero de 2022 con el titulo “Hacia
una transformacién digital del sec-
tor educativo: aprendizajes de la
virtualizacion de emergencia” de los
autores Yyannu Cruz-Aguayo, Ma-
ria Mercedes Mateo Diaz, Verdnica
Xhardez, Viviana Ramallo y Celeste
De Marco.

Debe anotarse que la investigacion de
campo de dicho estudio fue realizada
en el segundo semestre de 2020, y
se focalizé en los paises de Argenti-
na, Brasil, Chile, Colombia y México.
Principalmente busco relevar y anali-
zar el modo en que la irrupcién y la
gestion de la pandemia originada por
el COVID-19 pudo haber impulsado
el desarrollo, la implementacién y la
adopcién de tecnologias digitales y
sus correspondientes efectos en la
prestacion de los servicios de educa-
cion. Para analizar

“el modo en que se aceleré el desa-
rrollo y la adopcién de tecnologias
digitales se implement6é un abor-
daje metodologico cualitativo, en
el cual se identificé a una serie de
informantes clave (especialistas,
funcionarios, practitioners) y se di-
sefiaron distintos instrumentos de
consulta (entrevistas semiestructu-
radas y consultas autoadministra-
das). El analisis de la informacion
recabada por los instrumentos se
complemento con la indagacién en
fuentes secundarias” (Cruz-Agua-
yo et al., 2022, p. 6).

El presente articulo se estructura de la
siguiente manera. Luego de la intro-
duccion, la primera seccion describe
brevemente las condiciones previas
imperantes en el sector educativo
de América Latina antes de la pan-
demia. La segunda seccién explica
las principales acciones desplegadas
por los paises de la Regién durante la
pandemia. A continuacién se discu-
ten las oportunidades y los desafios
que surgen para el sector educativo
latinoamericano por la experiencia de
la emergencia sanitaria y ante la ne-
cesidad de desarrollar procesos de
transformacion digital en dicho sector
a largo plazo. A modo de conclusion
se presentan reflexiones finales.

CONDICIONES PREVIAS

La obra comentada se organiza en
cuatro capitulos. El primero resume la

experiencia en América Latina de
la incorporacion de las TIC antes de la
pandemia del COVID-19. Luego, se
explican las lecciones acerca de la
incorporacion heterogénea de las TIC
en el sector educativo como reaccién
a la emergencia sanitaria, precisando
las demandas y los efectos de tal tipo
de incorporacién tecnolédgica. En el
tercer y cuarto capitulo se discuten
las nuevas demandas de la ciudada-
nia del futuro y se plantea una serie de
recomendaciones para una transfor-
macion digital planificada y virtuosa
del sector educativo latinoamericano.

La incorporacion de diferentes tecno-
logias —no solo digitales— al proceso
de ensenanza-aprendizaje no es algo
nuevo. De hecho, el término “educa-
cion a distancia” fue utilizado desde
los afos treinta para referirse a los
cursos por correspondencia y —-mas
adelante— con discos y cintas o el
soporte de la radio y la televisiéon
(Baptista et al, 2020). Sin embargo, a
partir de la década de 1990,

“con la profundizacion del para-
digma TIC, la educacién apoyada
en dispositivos tecnolégicos digi-
tales y las propuestas a distancia
se integran al contexto del uso
cada vez mas generalizado de in-
ternet, y sus ofertas comienzan a
desarrollarse sobre plataformas
especificas creadas para ello, en
particular en la educacién superior
y de posgrado” (Cruz-Aguayo et
al., 2022, p. 8).

Antes de la pandemia, la educacion en
linea a través de internet se presenta-
ba en la Regidén en la oferta del nivel
superior (CAF, 2020), concentrada en
pocas universidades y especialmente
en el nivel de posgrado (UNESCO-IE-
SALC, 2017). En 2017 representd “el
15,3% del total de la ensefianza en
el nivel superior y abarcé a 4,3 mi-
llones de alumnos en América Lati-
na. Esta modalidad de ensefianza se
desarrolla desde fines de la década
pasada en su formato totalmente no
presencial y en la actualidad genera la
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posibilidad de la educacién continua,
en cualquier lugar y desde cualquier
dispositivo” (Cruz-Aguayo et al., 2022,
p.8, nota al pie 3).

Los portales educativos oficiales
(segun las prioridades propias de la
agenda politica de cada gobierno)
fueron una de las iniciativas latinoa-
mericanas destacadas en materia de
produccion de contenidos digitales
y de politicas de distribucion de re-
cursos con nuevas tecnologias, que
brindan, ademas, acompafamiento
y capacitacién docente para su inclu-
sion en las aulas. Tanto los portales
como la diversidad de politicas que
se implementaron en los Ultimos afos
fueron cruciales para generar ciertas
competencias digitales en el cuerpo
docente, aunque su adopcién y uso
pedagdgico no se generalizaron. Por
ejemplo, en Brasil, Chile, Colombia y
México, solo el 61% de los docentes
usaba regularmente las TIC para pro-
yectos o trabajos relacionados con el
aula (Cruz-Aguayo et al., 2022, p.10).

Sin embargo, el uso y la adopcién de
plataformas y contenidos facilitados
por organismos gubernamentales cre-
cié exponencialmente en el marco de
la pandemia, a la vez que se sumaron
Nnuevos recursos y contenidos para fa-
cilitar la tarea docente. Un factor decisi-
VO para poder continuar con el proceso
de aprendizaje fue el acceso a dis-
positivos digitales. Segun los ultimos
datos disponibles en Argentina (2020)
y Chile (2017), el acceso a computa-
doras alcanzaba alrededor del 60%
de los hogares, mientras que en Mé-
xico (2019), Colombia (2019) y Brasil
(2019), mas de la mitad de los hogares
no disponia de una computadora. Ante
la escasez relativa de computadoras
en el hogar, el celular se volvié esencial
para sostener la dinamica del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Acciones ante la emergencia
por la pandemia

La implementacién de las tecnologias
para sostener los servicios educati-
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vos, especialmente durante los prime-
ros meses de pandemia, respondio
mas a una solucion de emergencia
en la que se utilizdé una diversidad de
tecnologias disponibles o accesibles,
que a un proceso planificado de pro-
fundizacién de un impulso previo de
incorporacion de tecnologias digita-
les. Fue la circunstancia de crisis sa-
nitaria la que profundiz6 de manera
desordenada un impulso previo de
incorporacion de tecnologias digita-
les de una forma que ninguna politica
publica anterior habia logrado. No se
traté de un uso pedagdgico planeado
e integrado de la tecnologia a los pro-
cesos de enseflanza-aprendizaje para
enriquecerlos, sino de la tecnologia
puesta a disposicién de la comunica-
cion, de manera de crear las condicio-
nes iniciales para el aprendizaje en un
contexto de distanciamiento social.

En tal sentido, y frente al nuevo es-
cenario de aislamiento, los diferentes
paises considerados en el estudio
del BID promovieron una diversidad de
estrategias como: plataformas de in-
teraccion y vinculaciéon digital; crea-
cion o reorientacion de los portales
educativos con recursos disponibles;
programas de radio y television; distri-
bucién de material en papel; y acuerdos
con proveedores de telecomunicacio-
nes para la gratuidad de los consu-
mos de datos en dichos portales. Por
ejemplo, los Gobiernos de Colombia y
Argentina negociaron la gratuidad del
acceso con los proveedores de tele-
comunicaciones. Algunos estados de
Brasil (como Maranhao) adquirieron
paquetes de datos para los estudian-
tes (Cruz-Aguayo et al., 2022, p.12-13).

Las acciones adoptadas en el con-
texto de pandemia se pueden agru-
par en cuatro dimensiones analiticas
interconectadas entre si: tecnolégica,
pedagdgica, organizacional y socio-
comunitaria.

Dimension tecnolégica: en el marco
de la virtualizacién de emergencia de
los servicios de educacion, el acceso
a dispositivos (computadoras, table-

tas, celulares) fue uno de los factores
que mayores desigualdades presen-
taron. En Argentina, el 63.8 % (2020)
de los hogares urbanos acceden a
computadoras, mientras que el acce-
so a computadoras por hogar en Chi-
le asciende al 60% (2017); seguido
por México con el 44 % (2019), Brasil
con el 39 % (2019) y Colombia con el
37 % (2019) (Cruz-Aguayo et al., 2022,
pp.-14-15). Debe comentarse que el
acceso a dispositivos en el hogar no
implica necesariamente que estén
disponibles para el uso educativo.
Esto se debe a que el aislamiento so-
cial traslado las actividades laborales
al hogar, razén por la cual los dispo-
sitivos tecnoldgicos fueron esenciales
y, en las familias numerosas, resulta-
ron escasos. Ademas, es necesario
remarcar que el acceso a dispositivos
no garantiza necesariamente un ade-
cuado proceso de ensefianza-apren-
dizaje, ya que este implica también el
acceso a internet de calidad, el des-
pliegue de las competencias y for-
macion del docente, la autonomia del
estudiantado y el acompafamiento
necesario de las familias. El disposi-
tivo que adquirié un rol protagénico,
por su alcance masivo, fue el teléfono
celular, que garantizé la continuidad
del vinculo con la instituciéon educati-
va, el ciclo académico y, por ende, el
derecho a la educacion.

Dimension pedagégica: aqui son
claves los debates sobre la trans-
formacién del proceso de ensefian-
za-aprendizaje en la emergencia. Es
importante el sostenimiento de la
calidad de la educacion, y de com-
petencias apropiadas de docentes y
estudiantes para contribuir a ese pro-
ceso complejo. En cuanto al asegu-
ramiento de la calidad, practicamente
solo es posible a partir del aprove-
chamiento pedagdgico de las tecno-
logias adoptadas. En este sentido, si
se mantienen curriculos y modelos
pedagdgicos tradicionales —basados
en la transmision de conocimientos—,
se evidencia la “insuficiencia de la vir-
tualidad” o la “falta de garantias de
que se estén logrando aprendizajes”.
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Durante la pandemia, en ocasiones,
hubo una tendencia a “replicar ac-
tividades presenciales a través de
plataformas de comunicacién imper-
fectas, sin transformar la practica pe-
dagdgica hacia el uso virtuoso de las
tecnologias” que impacten en los pro-
cesos, contenidos y resultados (y su
forma de evaluarlos) del aprendizaje
(Cruz-Aguayo et al., 2022, p. 18).

Si bien los docentes cumplieron un
rol protagdnico en la continuidad y
vinculacion pedagodgica y emocional
con los nifilos y jovenes, una buena
proporcién no se encontraba prepa-
rada para este contexto de emergen-
cia. Como consecuencia, se ejercio
una gran presion sobre el cuerpo
docente que cumplié su rol a par-
tir de dedicar una gran cantidad de
tiempo a una didactica limitada, que
no siempre respondio a la personali-
zacién esperable de la educacion a
distancia, que busca generar apren-
dizajes sdlidos y al mismo tiempo ser
muy atractiva y divertida para mante-
ner la atenciény el deseo de aprender.
Se evidencioé que no es suficiente la
formacién tecnoldgica, sino también
aquella que brinda recursos para el
“acompafamiento humano y socioe-
mocional de los estudiantes —lo que
coloca el foco en la dimensién social
de un trabajo irremplazable-, y que
puede precisar de apoyos técnicos
en un marco de complementariedad”
(Sabra et al, 2021); (Cruz-Aguayo et
al., 2022, p. 18).

Dimensién organizacional: supone la
gestion de los vinculos y las relacio-
nes de los actores de las institucio-
nes educativas y las responsabilida-
des asumidas por ellos. Fue crucial
el mantenimiento del vinculo con los
estudiantes y las familias durante el
aislamiento, la comunicacion intra-
institucional e interinstitucional —entre
instituciones y secretarias o ministe-
rios de educacion- y la gestion insti-
tucional de forma virtual.

El mantenimiento del vinculo con es-
tudiantes y familias fue el reto organi-

zacional mas importante, y fue el que
concentré la mayoria de los esfuerzos
—antes que la cobertura del curriculo
o la evaluacion-. Esto se vincula ade-
mas con la situacién de acceso a las
tecnologias que lo hacen —o no- po-
sible y con aquellas practicas didac-
ticas y pedagogicas que se utilicen
para conseguirlo. Se estima que lue-
go de la pandemia millones de estu-
diantes no volvieron a la escuela, por
lo que retenerlos dentro de los siste-
mas educativos fue imprescindible
para evitar las trayectorias interrum-
pidas y la desercion (PNUD, 2020);
(Cruz-Aguayo et al., 2022, p.19).

Dimension socio-comunitaria: se re-
fiere a cuestiones asociadas al cono-
cimiento de los contextos y las nece-
sidades de la comunidad educativa,
y su vinculo con otras organizacio-
nes de la sociedad. Debe destacar-
se la necesidad de que los docen-
tes reconozcan, en su singularidad,
el contexto de cada estudiante. El
“desplazamiento del servicio educa-
tivo desde la escuela que unifica las
experiencias hacia los hogares y sus
diferentes realidades”, mostré el des-
conocimiento de parte de institucio-
nes y docentes del contexto de sus
estudiantes, y “visibilizé carencias
tecnoldgicas, habitacionales y afecti-
vas a ser consideradas, que deman-
dan al sistema educativo la construc-
cién de trayectorias de aprendizajes

especificas” (Cruz-Aguayo et al,
2022, p. 20).
OPORTUNIDADES Y

DESAFIOS HACIA EL FUTURO

La experiencia de virtualizacién no
planificada de la educacion en el con-
texto de pandemia generd una serie
de valiosas lecciones y aprendizajes
en cuanto al uso de tecnologias, que
deben asimilarse adecuadamente
para pensar y actuar en un proceso
de transformacién virtuosa del sector
educativo, especialmente orientadas
a la construccion de la ciudadania
del futuro y que involucran el trabajo
docente del presente.

Hay que reconocer la necesidad de
una educacién que permita a las
personas adaptarse a contextos di-
namicos y desafiantes y, sobre todo,
“diferenciarse” del trabajo que pue-
den realizar en un futuro maquinas y
robots. Hay que desplegar una for-
macién que permita desarrollar “las
habilidades digitales y personales
(creatividad, pensamiento critico,
comunicacion, colaboracién), el ca-
racter (liderazgo, curiosidad, ética,
resiliencia), el meta-aprendizaje y el
conocimiento”.

Todas ellas se vuelven fundamentales
en la construccion de la ciudadania
y la preparacion para el mercado de
trabajo. Ademas, las competencias
basicas educativas deben orientarse
a ensefar a las personas a “aprender
a aprender”, dado que el “aprendiza-
je durante toda la vida” sera reque-
rido para adquirir competencias es-
pecificas y lograr mantenerse activo
en el mercado laboral” (BID, 2018);
(Cruz-Aguayo et al., 2022, p. 25).

Resulta necesario avanzar hacia
nuevas modalidades de ensefianza,
como el “aprendizaje por proyectos y
el aula invertida”. En la virtualizacién
de emergencia hubo un impulso hacia
estos tipos de modalidades que per-
miten desarrollar en los estudiantes
varias de las habilidades y aptitudes
necesarias para el siglo XXI. Para fa-
vorecer las dinamicas de ensefianza
en este tipo de modalidades peda-
goégicas, mas participativas e integra-
doras de saberes, se debe “valorar la
autonomia docente y desarrollar com-
petencias sofisticadas”. Vale decir, el
docente debe “empoderarse”; esto
es, que “pase de ser un mero ins-
tructor a ser analista, disefiador, co-
laborador, aprendiz, facilitador, lider y
ciudadano” (Mateo Diaz y Lee, 2020);
(Cruz-Aguayo et al., 2022, p. 26).

También se le exige al sistema edu-
cativo fortalecer las competencias en
ciertas disciplinas que son esenciales
en la actualidad, como ciencia, tecno-
logia, ingenieria y matematicas, en las
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que los paises de la regiéon observan
brechas importantes respecto de los
paises mas desarrollados. Segun da-
tos de la prueba PISA' de 2018, los
estudiantes de 15 afios de la regién
tienen en promedio tres afios de retra-
so en lectura, matematicas y ciencias
en comparacion con un estudiante de
un pais de la OCDE (Cruz-Aguayo et
al., 2022, p. 26)

En este campo, la tecnologia puede
ser un gran aliado. Ejemplo de esto
son las plataformas que permiten
adaptar el contenido a la evolucién
del estudiante y fomentar asi instan-
cias de aprendizaje individualizado.
Se han evidenciado resultados de
mejora en el aprendizaje mediante
el uso de software educativo y pro-
gramas de aprendizaje asistido por
computadora, especialmente en ma-
terias como las matematicas (Perera 'y
Aboal, 2017; Mateo Diaz y Lee, 2020);
(Cruz-Aguayo et al., 2022, p. 26).

Este avance de plataformas tecnolé-
gicas para la educacion traera consi-
go el escenario de una mayor “infor-
macionalizacién del sector educati-
vo”. Este auge de nuevas plataformas,
por un lado, requerira nuevos perfiles
laborales, como curadores o produc-
tores de contenido. Pero, por otro,
obliga a repensar las formas en que
se valora y retribuye el trabajo. En el
caso de la educacioén virtual superior,
por ejemplo,

“un profesor podria pasar de
ofrecer sus servicios en la uni-
versidad —que se consumen
y agotan al momento de dar
una clase— a producir un bien
informacional, como es una
clase de soporte audiovisual
capaz de reproducirse —por
ser digital- en el mercado con
costos tendientes a cero”.
Esto podria conducir a medi-
ano plazo a la automatizacién

1 Siglas en inglés de Programa In-
ternacional para la Evaluacion de
Estudiantes.
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informacional, que abarca la
sustitucion de trabajo medi-
ante software, contenidos e
inteligencia artificial”. (Cruz-
Aguayo et al., 2022, p. 26).

Por lo tanto, el régimen salarial basa-
do en tiempos parece no ser soste-
nible, con lo cual debe considerarse
una retribuciéon basada en conteni-
dos. (Zukerfeld, 2020, a, b)

Se proponen diferentes recomenda-
ciones para el aprovechamiento del
costoso impulso que implicé en Amé-
rica Latina la virtualizacion de emer-
gencia y que caben ser consideradas
para una transformacién digital virtuo-
sa del sector educativo en la Region.
(Cruz-Aguayo et al., 2022, pp. 4-5)

1. Invertir recursos para mejorar las
condiciones previas de infraestruc-
tura y de acceso a las tecnologias,
y articularlas con los objetivos pe-
dagdgicos de su inclusion. Esto
implica combatir la brecha digital
considerando también la incor-
poracion de tecnologias con una
mirada critica y con el objetivo de
integrarlas de forma virtuosa a las
practicas educativas y de gestion.

2. Actualizar los curriculos de for-
macién inicial de docentes para
consolidar conocimientos y habili-
dades en el uso didactico y signi-
ficativo de herramientas digitales,
que redunden en una mejora de
los aprendizajes y que posibiliten
la innovacién de métodos y meto-
dologias.

3. Jerarquizar el trabajo docente para
priorizar su rol pedagdgico y con-
siderar dispositivos tecnologicos y
perfiles técnicos de apoyo que per-
mitan orientar los esfuerzos de los
docentes a facilitar el aprendizaje
personalizado del estudiantado
y los libere de actividades repetiti-
vas o de gestion administrativa.

4. Pensar en las tecnologias a utili-
zar y los trayectos de formacion
para los estudiantes de los distin-
tos niveles en funcion de su rol de

futuros ciudadanos y trabajadores
competentes, que miren tanto a su
inclusién laboral como a su bien-
estar en un futuro donde la digita-
lizacién atraviesa todos los ambi-
tos.

5. Apoyar la reutilizacién eficiente y
segura de datos para la toma de
decisiones a partir del desarrollo
de sistemas de gestién de la in-
formacion soélidos y auditables,
que reflejen la preocupacion por
el tratamiento ético de los datos
personales y promuevan marcos
regulatorios que respalden la cap-
tura de la informacion y su utiliza-
cién justa.

6. Conducir los esfuerzos de inves-
tigacion y desarrollo tecnolégico
para la inclusién y el desarrollo de
soluciones tecnologicas en la re-
gién, que incorporen tecnologias
innovadoras en el sector educativo
—como inteligencia artificial- o uti-
licen datos masivos, y asegurarse
de que sean libres de sesgos.

REFLEXIONES FINALES

El estudio comentado busca contri-
buir al debate actual sobre la adecua-
cién del sector educativo en América
Latina a partir de la experiencia en
pandemia y explorar las posibilidades
que ofrecen las nuevas tecnologias a
futuro.

La emergencia sanitaria evidencio
demandas tecnoldgicas relacionadas
con el acceso y la conectividad y con
el desarrollo tecnoldgico apropiado
para las necesidades de la tarea edu-
cativa: pedagdgicas, afianzamien-
to de la calidad, formaciéon docente
y adecuacion de su rol ante una po-
sible transformacion, sostenimiento
del vinculo entre instituciones, do-
centes y estudiantes, gestion interna
de las instituciones y comunicacion de
las politicas, y sociocomunitarias
(relacionadas con la articulacion con
las familias y al reconocimiento de los
contextos particulares de los estu-
diantes del sistema educativo).
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Respecto a las oportunidades y los
desafios de la incorporacion de tec-
nologias a raiz de la emergencia, el
andlisis detectd6 -entre las prime-
ras— una apropiacion inicial de los
aprendizajes y de nuevas habilidades
pedagdgicas utiles para la integracion
futura y ordenada de las tecnologias,
asi como recursos digitales dispo-
nibles y curados que permaneceran
luego de la pandemia. Ademas, se
destacé un desempefio mas auto-
nomo del estudiantado y el resurgi-
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RESUMEN

La defensa de una tesis doctoral constituye un momento
decisivo en la trayectoria académica de un investigador,
en el que el jurado debe valorar la originalidad, relevancia
y solidez metodoldgica del trabajo. No obstante, este
proceso enfrenta mdltiples desafios, entre ellos la
incidencia de sesgos ligados a criterios extratextuales,
como la reputacion de las editoriales en las que se
publican los productos derivados de la tesis. El presente
articulo de reflexion, sustentado en una revision critica
y narrativa de la literatura especializada en evaluacion
doctoral, analiza las principales funciones del jurado y
examina la influencia de sesgos editoriales y otros factores
subjetivos en la calificacion final. La revisién se basd en
estudios publicados en bases de datos internacionales
durante las dos Ultimas décadas, asi como en informes
y guias de organismos académicos de referencia. Los
resultados muestran que la valoracion doctoral no siempre
se centra en la calidad intrinseca de la investigacion,
lo que compromete la equidad y la legitimidad del
proceso. Se concluye destacando la necesidad de
establecer criterios claros, estandarizados y centrados
en la integridad clentffica para fortalecer la confianza en la
evaluacion doctoral.

PALABRAS CLAVE:

Jurado doctoral, Evaluacion, Sesgos
editoriales, Criterios de calidad, Integridad

académica.
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ABSTRACT

The defense of a doctoral thesis represents a decisive
moment in a researcher's academic career, in which
the jury must evaluate the originality, relevance, and
methodological soundness of the work. However, this
process faces multiple challenges, including the influence
of biases related to extratextual criteria, such as the
reputation of the publishers in which the outputs derived
from the thesis are published. This reflective article, based
on a critical and narrative review of the literature on doctoral
assessment, analyzes the main responsibilities of the jury
and examines the impact of editorial biases and other
subjective factors on the final evaluation. The review drew
upon studies published in international databases over
the past two decades, as well as reports and guidelines
from leading academic organizations. The findings show
that doctoral evaluation does not always focus on the
intrinsic quality of the research, which undermines faimess
and legitimacy in the process. The article concludes by
highlighting the need to establish clear, standardized
criteria grounded in scientific integrity to strengthen
confidence in doctoral assessment.

KEYWORDS:

Doctoral examination, Evaluation, Editorial
bias, Quality standards, Academic integrity

RESUMO

A defesa de uma tese de doutorado constitui um
momento decisivo na trajetéria académica de um
pesquisador, no qual o jurl deve avaliar a originalidade, a
relevancia e a solidez metodoldgica do trabalho. Contudo,
esse processo enfrenta multiplos desafios, entre eles a
incidéncia de vieses ligados a critérios extratextuais, como
a reputagdo das editoras nas quais séo publicados os
produtos derivados da tese. O presente artigo de reflexdo,
sustentado em uma revis&o critica e narrativa da literatura
especializada em avaliag&o doutoral, analisa as principais
fungdes do juri e examina a influéncia dos vieses editoriais
e de outros fatores subjetivos na classificagao final. A
revisdo baseou-se em estudos publicados em bases
de dados interacionais nas duas Ultimas décadas, bem
como em relatérios e guias de organismos académicos
de referéncia. Os resultados mostram que a avaliagao
doutoral nem sempre se concentra na qualidade
intrinseca da pesquisa, 0 que compromete a equidade
e a legitimidade do processo. Conclui-se destacando a
necessidade de estabelecer critérios claros, padronizados
e centrados na integridade cientifica para fortalecer a
confianga na avaliagao doutoral.

PALAVRAS-CHAVE:

Juri de doutorado, Avaliagao, Vieses
editoriais, Critérios de qualidade, Integridade

académica.
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INTRODUCCION

La defensa de una tesis doctoral re-
presenta un momento crucial en la
trayectoria de un investigador, mar-
cando la culminacién de un extenso
camino de aprendizaje, reflexion cri-
tica y contribucién original al conoci-
miento cientifico (Mullins y Kiley, 2002;
Lovitts, 2007). El jurado que evalla
esta investigacion desempenfa un pa-
pel central al garantizar que la tesis
cumpla criterios de rigor, relevancia y
originalidad, promoviendo la calidad e
integridad de la investigacién docto-
ral (Chetcuti et al., 2022). Sin embar-
go, diversos estudios han sefialado
que este importante proceso no esta
exento de desafios y tensiones, espe-
cialmente cuando intervienen facto-
res extratextuales que afectan la im-
parcialidad de la evaluacién (Biagioli,
2016; Sverdlik et al., 2018).

Entre estos factores destaca la ten-
dencia a valorar la investigacion doc-
toral no solo por la solidez de su plan-
teamiento tedrico-metodoldgico, sino
por la reputacién percibida de las edi-
toriales o de las revistas en las que se
han publicado productos derivados de
la tesis (Biagioli, 2016). Este fenémeno
plantea un riesgo significativo para la
equidad y la calidad en la evaluacion
doctoral, al desviar el foco de la con-
tribucion intrinseca de la investigacién
hacia criterios de impacto externo li-
gados al prestigio de editoriales espe-
cificas (Moher et al., 2020). Al mismo
tiempo, esta practica refuerza sesgos
y privilegios preexistentes en la comu-
nicacion cientifica, dificultando que la
evaluacion doctoral sea verdadera-
mente representativa del mérito cien-
tifico y de la madurez alcanzada por el
doctorando (Roos et al., 2021).

La necesidad de garantizar criterios
claros, explicitos y fundamentados
en principios de calidad e integridad
académica trasciende la esfera de la
evaluacién doctoral para convertirse
en un reto estratégico para la comu-
nidad cientifica global (COPE, 2025).
Ante esta realidad, el presente articulo

analiza las principales responsabilida-
des del jurado doctoral y explorala in-
fluencia de sesgos editoriales y otros
factores subijetivos en la calificacién
final, con el propdsito de contribuir
al fortalecimiento de una cultura
de evaluacion basada en criterios in-
trinsecos de rigor cientifico, originali-
dad y relevancia social.

METODOLOGIA

La presente investigacién adopta un
enfoque reflexivo y critico, basado
en el andlisis e interpretacion de la li-
teratura existente en el ambito de la
evaluaciéon doctoral. Se trata de un
articulo de reflexion cuyo propdsito
es examinar, desde una perspectiva
interdisciplinaria, las practicas, cri-
terios y desafios que afectan la la-
bor del jurado en la defensa de tesis
doctorales, con especial énfasis en la
influencia de criterios extratextuales y
sesgos editoriales.

Para garantizar la solidez conceptual
del andlisis, se llevé a cabo una revi-
sion critica y narrativa de la literatura,
sustentada en criterios de seleccion
previamente definidos. La busqueda
se realizd en bases de datos interna-
cionales (Scopus, Web of Science,
ERIC) mediante descriptores clave
como doctoral examination, editorial
bias, research integrity, doctoral eva-
luation, academic assessment y aca-
demic publishing. El proceso permitio
identificar un corpus aproximado de
85 publicaciones, de las cuales se se-
leccionaron 9 estudios que cumplian
con los criterios de inclusién. Estos
criterios fueron: (a) publicaciones
académicas en inglés o espanol; (b)
estudios tedricos, empiricos o norma-
tivos relacionados directamente con
la evaluacion doctoral; y (c) aportes
que abordaran explicitamente ses-
gos, criterios o practicas de jurados en
el proceso de defensa. Se excluyeron
documentos duplicados, literatura no
académica y estudios centrados Uni-
camente en procesos de acreditacion
institucional sin vinculacién directa
con la evaluacién doctoral.

El corpus final incluyé tanto investi-
gaciones clasicas que han marcado
hitos en la comprensién de la evalua-
cién doctoral (Mullins y Kiley, 2002;
Lovitts, 2007) como estudios recien-
tes que analizan desafios emergentes
vinculados con sesgos editoriales, de
género y otros factores extratextua-
les en distintos contextos (Biagioli,
2016; Chetcuti et al., 2022; Moher et
al., 2020; Roos et al., 2021). El analisis
cualitativo y hermenéutico de estos
estudios permitié identificar tensio-
nes, patrones y criterios recurrentes
en la evaluacién doctoral, consideran-
do tanto la perspectiva de los jurados
como la experiencia de doctorandos e
investigadores (Powell y Green, 2007).
La finalidad de esta estrategia meto-
doldgica no es alcanzar conclusiones
empiricas definitivas, sino construir
un marco de referencia conceptual
que facilite la interpretacion critica de
la relacion entre criterios editoriales y
evaluacioén doctoral. Con ello se bus-
ca aportar a un debate interdisciplina-
rio orientado al fortalecimiento de una
cultura de evaluacién basada en la
equidad, la integridad y la calidad in-
trinseca de la investigacién, al margen
de criterios extratextuales.

RESULTADOS

Funciones del jurado en una
tesis doctoral

Larevision de la literatura muestra que
la funcién central del jurado doctoral
radica en garantizar que la investiga-
cién sometida a evaluacion cumpla
con criterios de solidez metodoldgica,
relevancia teodrica y originalidad en su
contribucién al area de conocimiento
correspondiente (Chetcuti et al., 2022;
Lovitts, 2007). Esta responsabilidad
abarca aspectos esenciales como
la verificacidon de la validez y riguro-
sidad de los métodos aplicados, la
valoracién critica de la contribucion
original del doctorando al campo de
investigacion y la coherencia interna
entre el marco tedrico utilizado y los
datos analizados. Asimismo, el jurado
evalla la calidad de la defensa oral,
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considerando la habilidad del doc-
torando para comunicar y justificar
tanto las decisiones asumidas como
los hallazgos alcanzados, junto con la
capacidad de responder a preguntas
y criticas fundamentadas. Finalmen-
te, la emisién de un dictamen claro,
fundamentado en criterios explicitos
y académicos, garantiza que la eva-
luacién doctoral refleje no solo la ca-
lidad del producto final, sino también
la madurez alcanzada por el investi-
gador en formacion.

Funciones que el jurado
doctoral no deberia asumir

La revision critica de la literatura evi-
dencia que existen practicas que de-
ben excluirse del ambito de responsa-
bilidad de un jurado doctoral para ga-
rantizar la integridad de la evaluacion
(Biagioli, 2016; Powell y Green, 2007).
Por ejemplo, no es legitimo valorar la
tesis doctoral en funcién de la repu-
tacién percibida de la editorial o de la
revista en la que el doctorando publi-
co resultados, dado que este criterio
extratextual no garantiza por si mis-
mo la calidad intrinseca de la investi-
gacion. De igual manera, el jurado no
deberia considerar criterios ligados
a la procedencia institucional, las re-
laciones personales o las afinidades
tedricas para evaluar el valor cientifi-
co del trabajo. Tampoco es apropiado
penalizar o favorecer un marco teorico
especifico por criterios ideoldgicos, ni
valorar elementos extratextuales liga-
dos al género, la nacionalidad o la et-
nia del doctorando (Roos et al., 2021).
Estas practicas afectan la equidad e
integridad del sistema de evaluacion
doctoral.

Sesgos y prejuicios
que pueden influir en la
evaluacion final

Los estudios recientes indican que
diversos sesgos afectan la imparcia-
lidad en la evaluacion doctoral (Chet-
cuti et al., 2022). El sesgo de dfilia-
cién, por ejemplo, puede llevar a eva-
luar favorablemente a doctorandos
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pertenecientes a la misma institucion
0 escuela de pensamiento, mientras
que el sesgo de confirmacion tiende
a priorizar investigaciones alineadas
con las concepciones personales
de los evaluadores (Powell y Green,
2007). Otro fendmeno significativo es
el sesgo editorial, que privilegia la va-
loracion de una tesis en virtud de la
reputacion de la editorial donde fue-
ron publicados productos derivados
de ella, en lugar de valorar la investi-
gacion en su totalidad (Biagioli, 2016).
Esta tendencia contribuye a la per-
petuacién de criterios extratextuales,
donde una investigacién publicada en
una editorial menos conocida podria
recibir una evaluacién desfavorable, a
pesar de cumplir criterios de calidad
y originalidad similares a otras inves-
tigaciones parecidas en editoriales de
mayor notoriedad (Moher et al., 2020).
Por ultimo, factores sociodemografi-
Ccos como género, nacionalidad o et-
nia pueden incidir de manera incons-
ciente en la percepciéon de calidad
de la investigacion, lo que destaca
la necesidad de criterios explicitos e
independientes de aspectos extra-
textuales para garantizar la equidad
(Roos et al., 2021).

Criterios de calidad
editorial y su relacion con la
evaluacion doctoral

Los criterios de calidad promovidos
por editoriales internacionales de
prestigio y organismos como el Com-
mittee on Publication Ethics (COPE,
2025) incluyen la revision por pares
ciega o doble ciega, la relevancia y
originalidad de los contenidos, la so-
lidez de la justificacion metodologica
y el cumplimiento de principios éticos
en la investigacion, particularmente
en lo referente a la integridad de da-
tos y conflictos de interés. Si bien es-
tos criterios son fundamentales para
garantizar la calidad de los productos
editoriales, deben entenderse como
complementarios al ambito de accién
de un jurado doctoral. A diferencia de
una revision editorial, donde se eva-
IGa un articulo en particular, el jurado

doctoral analiza la totalidad de la in-
vestigacién para valorar aspectos glo-
bales como la consistencia interna, la
aportacién original al area de cono-
cimiento y la preparacion integral del
doctorando para convertirse en inves-
tigador independiente (Biagioli, 2016;
COPE, 2025).

Relacion entre criterios
editoriales y criterios del
jurado doctoral

Si bien tanto las editoriales como los
jurados doctorales buscan garantizar
la solidez y relevancia de la investiga-
cidn, estos criterios poseen diferentes
ambitos de aplicacion. Mientras que
las editoriales enfocan su evaluacion
en productos especificos de inves-
tigacion, el jurado doctoral asume la
responsabilidad de valorar la totalidad
del proyecto doctoral, considerando
la coherencia tedrico-metodologica,
la originalidad y la preparacion inter-
disciplinaria del doctorando (Lovitts,
2007). Por tanto, un jurado no debe-
ria subordinar su valoracion a crite-
rios editoriales, sino garantizar que la
investigacion cumpla con principios
claros, estandarizados y explicitos,
ligados al rigor cientifico y a la rele-
vancia social e interdisciplinaria de la
contribucion doctoral (Moher et al.,
2020; Roos et al., 2021).

DISCUSION

Los hallazgos de este articulo confir-
man que la evaluacién doctoral sigue
enfrentando importantes desafios
para garantizar criterios de equidad,
rigor e integridad cientifica. Una de las
claves radica en definir y robustecer
las funciones del jurado como entidad
académica que tiene la responsabili-
dad de certificar no solamente la ca-
lidad metodoldgica y tedrica de la te-
sis, sino también el grado de madurez
investigativa del doctorando.

En este sentido, la literatura revisada
muestra que las funciones esencia-
les del jurado incluyen: (a) verificar
la validez y coherencia del disefio
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metodolégico y tedrico; (b) valorar
la originalidad y relevancia social del
aporte cientifico; (c) examinar la capa-
cidad del doctorando para defender y
justificar sus decisiones de investiga-
cion; y (d) emitir un dictamen funda-
mentado en criterios académicos ex-
plicitos (Chetcuti et al., 2022; Lovitts,
2007). Estas funciones constituyen la
base de una evaluacion legitima, que
deberia centrarse en la contribucién
intrinseca de la investigacién y no en
factores extratextuales.

Por ejemplo, se identifican situacio-
nes en las que un jurado otorga ma-
yor valor a una tesis cuyos articulos
han sido publicados en editoriales de
prestigio internacional, aun cuando
la contribucién no suponga un avan-
ce sustancial en el campo; fendbme-
no descrito en la literatura como un
sesgo editorial persistente (Biagioli,
2016; Moher et al., 2020). En con-
traste, investigaciones con propues-
tas innovadoras y alto impacto social
pueden recibir evaluaciones menos
favorables si se difunden en revistas
locales o en editoriales con menor
reconocimiento. De igual manera, al-
gunos jurados priorizan la proceden-
cia institucional del doctorando o sus
afinidades teodricas con el tribunal por
encima de la consistencia metodolé-
gica del trabajo, lo que coincide con
hallazgos recientes sobre la influencia
de factores estructurales y subjetivos
en la evaluacién doctoral (Chetcuti
et al., 2022; Roos et al., 2021). Estos
ejemplos ilustran coémo los criterios
extratextuales pueden distorsionar la
funcién principal del jurado, desvian-
do la atencién de la calidad intrinseca
de la investigacion hacia factores de
prestigio externo.

El problema surge cuando los jura-
dos incorporan funciones que no
les corresponden, como ponderar la
reputacion de la editorial donde se
publicaron los productos de la tesis,
las afiliaciones institucionales o las
afinidades ideoldgicas. Tales practi-
cas, ligadas a sesgos editoriales y de
contexto, distorsionan la legitimidad

de la evaluacién, privilegiando crite-
rios de impacto externo sobre la ca-
lidad cientifica (Biagioli, 2016; Moher
et al., 2020). Este fenémeno no solo
afecta la equidad, sino que limita la
visibilidad de aportes provenientes de
doctorandos en contextos emergen-
tes o con menor acceso a circuitos
editoriales consolidados (Roos et al.,
2021).

Superar estas tensiones exige con-
solidar un marco de criterios claros y
estandarizados que guien la labor de
los jurados. Dichos criterios deberian
estar orientados al rigor cientifico,
la solidez conceptual y la relevancia
social, al tiempo que excluyan todo
juicio basado en factores ajenos a la
calidad intrinseca del trabajo (COPE,
2025; Lovitts, 2007). Desde esta pers-
pectiva, la discusién no se limita a
identificar los sesgos, sino a propo-
ner un modelo de jurado doctoral que
actue como garante de la integridad
académica, la responsabilidad social
y la pluralidad epistemoldgica.

En consecuencia, la reflexién aqui
presentada aporta un marco para
comprender la necesidad de redefinir
el papel del jurado en la defensa doc-
toral: no como érbitro condicionado
por prestigios externos, sino como
garante de un proceso que promue-
ve la excelencia académica, la equi-
dad evaluativa y el reconocimiento
del mérito cientifico en su sentido
mas pleno.

IMPLICACIONES TEORICAS

Los hallazgos y reflexiones presenta-
dos en este articulo poseen implica-
ciones tedricas significativas para la
comprension critica y evolutiva de la
evaluacién doctoral como fendmeno
social y cientifico. En primer lugar,
esta investigacion contribuye a enri-
quecer la teoria de la legitimidad en
la evaluacion académica al eviden-
ciar que criterios extratextuales, liga-
dos a la reputacion de editoriales y
otros factores contextuales, afectan
de manera determinante la valora-

cién de la investigacion doctoral. Al
visibilizar esta dinamica, se plantea la
necesidad de reinterpretar la concep-
cién misma de la evaluacién doctoral
como una practica no exclusivamente
técnica, sino como un fendmeno so-
cial atravesado por tensiones entre
criterios epistémicos, normativos e
institucionales.

En segundo lugar, estos resultados
fortalecen la comprension de la re-
laciéon entre calidad intrinseca e im-
pacto extratextual en la investigacion,
ampliando el debate sobre la nece-
sidad de construir teorias de la eva-
luacién doctoral que reconozcan la
multiplicidad de criterios, actores e in-
tereses involucrados en este proceso.
Al destacar la importancia de criterios
de rigor cientifico y relevancia inter-
disciplinaria por encima de criterios
ligados a la reputacion editorial, esta
investigacion contribuye al debate
sobre la necesidad de desmercan-
tilizar la produccién y evaluacion del
conocimiento doctoral, promoviendo
principios de autonomia critica e inte-
gridad cientifica.

En tercer lugar, este articulo aporta a
la ampliacion del marco tedrico de la
responsabilidad social en la investiga-
cién doctoral. Al situar la evaluacion
doctoral en una perspectiva amplia,
interdisciplinaria e inclusiva, la in-
vestigacién contribuye a configurar
una nueva agenda tedrica basada en
principios de equidad epistemolégi-
ca, apertura interdisciplinaria y res-
ponsabilidad social en la produccion
de conocimientos para comunidades
locales y globales.

Por ultimo, al proponer criterios es-
tandarizados para evaluar la investi-
gacién doctoral al margen de criterios
extratextuales, esta reflexion con-
tribuye a redefinir la cultura doctoral
hacia un modelo de evaluacion basa-
do en principios universales de rigor
cientifico, legitimidad social e integri-
dad ética, fortaleciendo la posicién
de la investigacién doctoral como un
pilar esencial para la innovacion y el
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progreso cientifico en contextos di-
versos y en constante transformacion.

IMPLICACIONES PRACTICAS

Los resultados de esta investigacion
poseen implicaciones significativas
para diferentes actores involucrados
en la evaluacién doctoral. Para los co-
mités doctorales y autoridades univer-
sitarias, estos hallazgos proporcionan
criterios para garantizar que la eva-
luacién doctoral repose en principios
de calidad intrinseca, rigor cientifico
y relevancia interdisciplinaria, promo-
vidos por organismos internacionales
como COPE (2025). Esto contribuye a
garantizar que todas las tesis reciban
un trato equitativo y fundamentado en
criterios explicitos, al margen de crite-
rios extratextuales ligados al prestigio
editorial.

Para los doctorandos, esta investiga-
cién aporta un marco de referencia
para garantizar que la evaluacién de
su trabajo no dependa de criterios ar-
bitrarios, extratextuales o ligados a la
reputacion de editoriales especificas,
fortaleciendo su confianza en la vali-
dez del sistema doctoral y promovien-
do un clima de investigacién basado
en principios de equidad e integridad.
Finalmente, para la comunidad aca-
démica en general, este articulo ofre-
ce herramientas para reflexionar sobre
la necesidad de estandarizar criterios
de evaluacién doctoral adaptados a
diferentes contextos interdisciplina-
rios y geopoliticos, promoviendo una
cultura basada en principios de res-
ponsabilidad social, rigor cientifico y
apertura al dialogo interdisciplinario.

LIMITACIONES

Esta investigacion presenta limita-
ciones que deben considerarse para
futuras aproximaciones al fenébmeno
estudiado. En primer lugar, aunque
ofrece una revision critica basada en
criterios normativos e investigacio-
nes previas, no presenta datos em-
piricos que respalden la incidencia y
relevancia de los sesgos editoriales
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en contextos doctorales concretos.
Asimismo, la investigacién se centra
en estudios realizados en contextos
europeos Yy anglosajones, lo que po-
dria restringir la extrapolacion de con-
clusiones a otras areas geograficas o
contextos socioacadémicos.

Del mismo modo, esta investigacion
no distingue de manera especifica en-
tre diferentes areas de conocimiento,
lo que limita la posibilidad de evaluar
criterios particulares para contextos
interdisciplinarios donde la cultura de
publicacion y evaluacién presenta ca-
racteristicas diferenciadas. Por tanto,
futuras investigaciones deberian con-
siderar analisis comparados por areas
de conocimiento para evaluar la inci-
dencia de criterios extratextuales en
diferentes comunidades cientificas.

FUTURAS LINEAS DE
INVESTIGACION

A la luz de los hallazgos alcanzados,
se proponen las siguientes direccio-
nes para futuras investigaciones en
este ambito:

e Desarrollo de estudios empiricos
en contextos geopoliticos diver-
sos para evaluar la incidencia y
relevancia de criterios extratex-
tuales en la evaluacion doctoral,
especialmente en América Latina
y otras regiones con contextos
emergentes de investigacion.

¢ Analisis comparado por areas de
conocimiento para evaluar criterios
de evaluacién adaptados a la es-
pecificidad de cada disciplina, pro-
moviendo criterios interdisciplinarios
para garantizar que la evaluacion
doctoral respete la diversidad epis-
témica de la investigacion cientifica.

e Disefio y validacién de guias prac-
ticas, herramientas e instrumentos
de evaluacion para comités doc-
torales, basados en principios de
integridad, equidad e interdiscipli-
naridad promovidos por organis-
mos internacionales, adaptados a
diferentes contextos instituciona-
les y geopoliticos.

¢ Profundizacion en criterios com-
plementarios para evaluar la inves-
tigacion doctoral, considerando
factores como la colaboracién in-
terdisciplinaria, la responsabilidad
social de la investigacion y la con-
tribucion al impacto practico en
comunidades locales, promovien-
do una cultura doctoral basada en
principios de inclusién, responsa-
bilidad e innovacion.

CONCLUSIONES

La defensa doctoral no es solo un
ejercicio de validacién académica,
sino un momento en el que se con-
solidan valores de equidad, transpa-
rencia y responsabilidad social en la
investigacion. En este contexto, el ju-
rado doctoral se convierte en un actor
clave no Unicamente por la califica-
cién que emite, sino por el modelo de
evaluacion que transmite a la comuni-
dad cientifica.

El analisis realizado permite afirmar
que la legitimidad del proceso no de-
pende solo de evitar sesgos, sino de
fortalecer una cultura de evaluacién
que reconozca la diversidad episte-
moldgica, promueva la inclusion de
voces emergentes y valore la contri-
bucién social de la investigacion junto
a su rigor metodolégico. Esto exige
que los jurados asuman su funcion
como formadores de estandares y
referentes de integridad académica,
mas alla de la decision puntual sobre
la aprobacién de una tesis.

Finalmente, las instituciones acadé-
micas, y en concreto los programas
de doctorado, tienen la responsabili-
dad de dotar a sus jurados de crite-
rios claros, programas de formacion y
mecanismos de rendicidon de cuentas
que aseguren coherencia y consisten-
cia en la evaluacion. Solo asi la defen-
sa doctoral podra consolidarse como
un proceso que refuerza la confianza
en el sistema académico y proyecta
a los investigadores hacia una comu-
nidad cientifica plural, critica y social-
mente comprometida.
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Politica editorial

MISION
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/about
EducaT: Educacion virtual, Innovacion y Tecnologias
es una revista de la Escuela de Ciencias de la Educacién
de la UNAD, que se ha constituido en un escenario para la
socializacion, combinacion y produccién de conocimiento
que facilite el intercambio, dialogo y trabajo colaborativo
entre pares a nivel nacional e internacional en el &rea de la
educacion virtual y a distancia.

ENFOQUE

Se especializa en abordar estas tres areas de conocimiento,
pero se interesa en otros campos como:

¢ Aprendizaje y sociedad del Conocimiento en ambientes
virtuales

Pedagogias y didacticas mediadas

Educacién inclusiva, alternativa, género

Accién tutorial

Curriculo virtual

Experiencias y buenas practicas en educacion

virtual y a distancia

e (Calidady politicas para la educacién virtual y a distancia

ALCANCE

Son bienvenidos los articulos en estas tematicas desde cual-
quier metodologia, nivel de analisis, perspectiva, contexto geo-
gréfico-académico-social, sector y tipo de iniciativa en educa-
cion publica o privada (educacién primaria, media o superior)
y también empresarial. Nos interesa dar a conocer las nuevas

TIPO DE ARTICULOS
Tabla 1
Tipologia de articulos aceptados y calidad esperada

tendencias, retos, oportunidades para la educacion virtual y a
distancia, y prospectiva en el marco del COVID-19.

PUBLICOS AL QUE SE DIRIGE

Nos interesamos en divulgar el conocimiento de los exper-
tos, investigadores, docentes y estudiantes de posgrados
tanto nacionales como internacionales. Asi mismo nos diri-
gimos a las asociaciones, directivos, grupos, instituciones y
publico en general que deseen consolidar alianzas estraté-
gicas para el fomento de la educacion virtual y a distancia.

PERIODICIDAD
Se publica semestralmente. La convocatoria para postulacion
de articulos se mantiene permanente a lo largo del afio.

FORMATOS

Se publica en version impresa en papel y formato electréni-
co. Este ultimo, se encuentra disponible en el siguiente sitio:
https://hemeroteca.unad.edu.co/

IDIOMAS DE PUBLICACION

Se admiten articulos escritos totalmente en espafiol, en inglés
0 en portugués. Por tanto, si éste contiene citas textuales en
otro idioma, el autor debe realizar la traduccién y estandarizar
el idioma del articulo. Debe también responsabilizarse de la
calidad y precision de la misma. Si el articulo esta escrito en
espanol o portugués, el titulo, resumen y palabras clave de-
ben presentarse también en inglés.

Articulo de investigacion

Su estructura y escritura
responde a: introduccion,
metodologia, resultados,
discusion y conclusiones.

Presenta resultados originales
de proyectos de investigacion

1 cientifica y tecnologica finalizados o proyectos Contiene maximo 5 figuras
de innovacion. y/o tablas y maximo 50 citas
bibliograficas recientes y
relevantes. Maximo 20 paginas.
Presenta la posicion analitica, . .
. . o Su andlisis y escritura
interpretativa o critica del autor ) .
. responde a: la posicion de
sobre un tema en particular, L
, . autor(es). Debe tener minimo
2 Articulo de reflexion y basan sus argumentos en

30 referencias bibliograficas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15 paginas.

resultados de su trabajo y/o
en la literatura de relevancia
consultada.
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Presenta el estado actual del
conocimiento sobre un temay
el autor establece su aporte, su
experiencia, su postura; con el
fin de dar cuenta de los avances,
explicar retos o tendencias.

Su analisis y escritura
responde a: revision y citacion
bibliografica de minimo
50 referencias relevantes
y preferible de la ditima
década. En caso de presentar
figuras y/o tablas, no deben
superar a 5, entre ambas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15 paginas.

Presenta los resultados
preliminares o parciales de una
investigacion original.

Su andlisis y escritura responde
a: la claridad y concrecion
de resultados que requieren
pronta divulgacion. Minimo
30 referencias bibliograficas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15 paginas.

Presenta resultados de una
situacion particular, con el fin
de dar a conocer experiencias

metodoldgicas, didacticas o

técnicas de un caso especifico.

Su andlisis y escritura
responde a: revision de
casos analogos, pedagogias
y didacticas mediadas por
las tecnologias. Minimo 30
referencias bibliograficas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Méaximo 15 paginas.

3 Articulo de revision
4 Articulo corto

5 Reporte de caso
6 Revision de tema

Presenta una revision bien
critica desde una perspectiva
teorica o practica, de la literatura
sobre un tema especifico.

Su andlisis y escritura
responde a: una revision
critica y un aporte académico
0 de buena préactica en el
area de conocimiento que
se esta evaluando. Minimo
30 referencias bibliogréaficas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15 paginas.

Nota: elaboracion propia.
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DECLARACION DE ORIGINALIDAD

Y TRANSPARENCIA

1. Los articulos deben ser inéditos.

2. No sometidos al mismo tiempo a ninguna otra publica-
cién impresa o digital.

3. La revista no asume las opiniones expresadas en los
articulos que publica, ya que esta responsabilidad la
asumen los autores que han producido el nuevo cono-
cimiento publicado en el articulo.

4. Se mantendra informado al o los autor(es) durante las
diferentes etapas del proceso editorial.

POSTULACION DE ARTICULOS
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/about/
submissions

Para facilitar la preparacion del articulo a enviar; lo invitamos
a visitar el sitio web de la revista en https://hemeroteca.
unad.edu.co/, ir primero a la seccion Acerca de, abrir la
pestafa Envios, y en ella encontrara las Directrices para
autores. Luego, ir a la seccién Informacion para autores y
registrarse. Como requisitos basicos: a) A los articulos se
les debera incluir un resumen en inglés; b) deben venir con
el nombre del autor, con una filiacion institucional, un correo
institucional y ORCID; c) Debe adjuntarse el formato de
Autorizacién para publicacion.

CARGOS POR GESTION DE ARTICULOS

La revista no realiza cargos o tasas por el procesamiento
de los articulos (Article Processing Charge [APC]) enviados
por los autores. Tampoco se cobra por el sometimiento de
los articulos a evaluacion por pares.

DERECHOS DE AUTOR, COPYRIGHT

Y CONFIDENCIALIDAD

La revista reconoce también el derecho de citacién y el
contrato de edicion y publicaciéon entre el autor y el Sello
Editorial, como derechos de autor a proteger. Y en este sen-
tido, la revista declara que respetara todas las acciones que
emanen de este derecho a nuestros autores. Por ello, se im-
plementaran todas las medidas necesarias para garantizar
que los contenidos de los articulos sean confidenciales en
todo el proceso previo a la publicacion.

POLITICA DE ACCESO ABIERTO

La revista coloca a disposicién gratuitamente los articulos
publicados para apoyar a todos nuestros publicos con cono-
cimiento global y de calidad, con el fin de impulsar su desem-
pefio académico y profesional. De tal manera que la revista se
acoge a la Licencia Creative Commons 4.0. Atribuciones Re-
conocimiento — NoComercial — Compartirlgual (by-nc-sa): No
se permite un uso comercial de la obra original ni de las po-
sibles obras derivadas, la distribucién de las cuales se debe
hacer con una licencia igual a la que regula la obra original.
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
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ETICA EN LA PUBLICACION

Y LAS BUENAS PRACTICAS
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/
about/privacy

En la gestidn editorial: a) el uso del DOI para publicar los
articulos aprobados de nuestros autores, antes de la publi-
cacion impresa o digital final. b) la gestion del proceso de la
revista a través del Open Journal System. c) la disponibili-
dad del sitio web para facilitar la comunicacién con nuestros
publicos nacionales e internacionales (https://hemeroteca.

unad.edu.co/).

En la gestion del conocimiento: la revista se compromete
a garantizar la ética de los articulos, alineandose con las
pautas orientadas por Elsevier y con el Cédigo de conducta
y buenas practicas para editores de revistas cientificas defi-
nido por el Comité de Etica de Publicaciones (Committee on
Publication Ethics-COPE). Por otra parte, las medidas que
la revista tomara para hacer efectivas sus politicas antipla-
gio son: a) Aplicacién y uso del software Turnitin en los arti-
culos postulados. b) El resultado se le comunica al autor(es)
cuando su similitud es superior al 20%). Finalmente, para
evitar cualquier conflicto de interés, se invita a los autores
y —en el caso de articulos colectivos— a especificar clara-
mente la contribucién de cada autor o el sesgo existente.

De acuerdo con las normas APA, se consideran posibles
fuentes de sesgo, las acciones de autores, implicadas en
la investigacion que estén relacionadas con la ganancia de
salarios, cuotas de consulta y becas de investigacién en re-
laciéon directa con productos o servicios estudiados en la
investigaciéon. También, el que los autores sean titulares de
derechos de autor y/o beneficiarios de regalias de un pro-
ducto o servicio empleado o abordado en el estudio, asi
como la relacién de los autores con una entidad o persona
implicada en el desarrollo del mismo.

Una vez leida la anterior politica de publicacion seleccione
una de las siguientes alternativas y comuniquenos sobre di-
cha informacion a través de una carta adjunta al manuscrito.
A) Ni el (los) autor (es) del articulo presentado ni su(s) familia
(res) inmediata (os) tiene (tenemos) un acuerdo financiero o
afiliacién importante con productos y servicios empleados
0 abordados en el articulo o cualquier otro posible sesgo
potencial en contra de otro producto o servicio. B) El (los)
autor(es) del articulo presentado tiene participacion finan-
ciera o afiliaciébn importante con productos o servicios
utilizados o abordados en el articulo. C) En caso de elegir
la segunda alternativa, relacione en la carta el servicio o pro-
ducto empleado o abordado en el estudio y la relacion que
tiene con cada uno de ellos (e.g. becas de investigacion,
relacion laboral, etc.).
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PROCESO EVALUACION POR PARES

Todos los articulos que envian los autores para publicacion,
se someten a evaluacion por pares doble ciego. El cual
consta de preseleccion y revision de cumplimiento de re-
quisitos. Envio a evaluacién por un especialista en el tema.
Los pares usaran el formato de evaluacion dispuesto por la
revista. Una vez finalizada la evaluacioén los autores recibi-
ran uno de los siguientes conceptos: Aprobado, Aprobado
con modificaciones menores, Aprobado con modificacio-
nes mayores, No aprobado. El Tiempo entre la recepcién y
la primera respuesta de los arbitros es hasta de 3 meses y
el Tiempo entre la recepcion y el tiempo estimado para su
publicacién es maximo de 6 meses.

PROCESO DE APROBACION

El Editor y el Comité Editorial de la revista son las instancias
que deciden la publicacion de los originales. Aclaramos que
el envio de material no obliga a su publicacion. Los errores
de formato e incumplimiento de las normas de la revista o
faltas graves a la correccion ortografica y sintactica podran
ser motivo de rechazo del trabajo sin pasarlo a evaluacion.

EQUIPO EDITORIAL

La revista en concordancia con los lineamientos del Sello
editorial de la UNAD y por una gestion eficaz y eficiente de
la ciencia, cuenta con:

e Un Comité Cientifico, presidido por expertos e investi-
gadores nacionales e internacionales de diversas areas
de conocimiento en educacion virtual y a distancia, con
indicacién de su afiliacién institucional. Y que tienen por
funcion garantizar la calidad, asesorar, orientar, aconse-
jar, valorar las tendencias del conocimiento, los didlogos,
los debates, las politicas, los retos y los objetivos a al-
canzar en cada publicacion.

e Un Comité Editorial presidido por investigadores y
expertos, con indicacién de su afiliacion institucio-
nal, nacionales e internacionales, en diversas areas
de conocimiento en la educacién virtual y a distancia,
innovacién, metodologias, didacticas, tecnologias,
politicas y tendencias. Estos expertos cumplen la fun-
cion de apoyar al editor en decisiones asociadas a la
aprobacién de los temas de cada numero; asi como
promover la difusién de la revista.

NORMAS EDITORIALES Y APA
http://selloeditorial.unad.edu.co/images/Documentos/OJS/
EducaT/Cartas al editor v _reorgan.pdf

De acuerdo con la normativa que recomienda APA 7a edicién
2019, esta revista se alinea con estas directrices de calidad
en la escritura académica y declara que su normas editoriales
se ajustan alas indicadas por APA 7a edicion 2019. Por ello, se
ofrece para los autores recomendaciones que deberan tener
en cuenta a la hora de presentar sus articulos para evalua-
cion y publicacion (visite https://hemeroteca.unad.edu.co/,
en la seccioén Informacién para autores).
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Editorial Policy

MISSION STATEMENT
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/about
EducaT: Virtual Education, Innovation and Technologies
is a journal of the School of Education Sciences of the
UNAD, which has become a scenario for the socialization,
combination, and production of knowledge that facilitates
the exchange, dialogue, and collaborative work between
peers nationally and internationally in the area of virtual and
distance education.

TARGET FOCUS

The journal specializes in Virtual Education, Innovation and
Technologies but it is interested in other fields such as:
Learning and Knowledge Society in virtual environments
Pedagogies and mediated didactics

Inclusive, Alternative, Gender Education

Tutorial action

Virtual Curriculum

Experiences and good practices in virtual and distan-
ce education

e Quality and policies for virtual and distance education

SCOPE

Articles on these topics are welcome from any methodo-
logy, level of analysis, perspective, geographical-acade-
mic-social context, sector, and type of initiative in public or
private education (primary, secondary or higher education)
and also the business. We are interested in presenting new
trends, challenges, opportunities for virtual and distance

TYPE OF ARTICLES
Table 1
Typology of accepted articles and expected quality

education, and distance education, and foresight within
the framework of COVID-19.

TARGET AUDIENCE

We are interested in disseminating the knowledge of experts,
researchers, teachers, and postgraduate students both na-
tionally and internationally. We also address associations,
directors, groups, institutions, and the general public who
wish to consolidate strategic alliances for the promotion of
virtual and distance education.

PERIODICITY
It is published every six months. The call or convocation for
papers remains permanent throughout the year.

FORMATS
It is published in paper and electronic format.
The latter is available at the following site:

https://hemeroteca.unad.edu.co/

LANGUAGES OF PUBLICATION

Avrticles written entirely in Spanish, English, or Portuguese are
accepted. Therefore, if the article contains textual quotations
in another language, the author must do the translation and
standardize the language of the article. He or she must also
be responsible for the quality and accuracy of the translation.
If the article is written in Spanish or Portuguese, the title, abs-
tract and keywords must also be presented in English.

Its structure and writing
respond to introduction,
methodology, results,

It presents original results from | discussion, and conclusions.

Scientific and technological ) . .
1 . completed research projects or It contains a maximum of
research article ) ) . .
innovation projects. 5 figures and/or tables and
a maximum of 50 recent
and relevant bibliographic
references. Maximum 20 pages.
It presents the author’s Its analysis and wr!tlng
R . " respond to the position of
analytical, interpretive, or critical
. . osition on a particular topic thg .a uthor (s). It ”.““.St have _a
2 Discussion paper p ’ minimum of 30 bibliographic

and bases its arguments on the
results of its work and/or on the
relevant literature consulted.

references. Maximum 5
figures and / or tables.
Maximum 15 pages.
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It presents the current state
of knowledge on a subject
and the author establishes his
contribution, his experience,
his position; in order to account
for progress, explain challenges
or trends.

Its analysis and writing respond
to bibliographic review and
citation of at least 50 relevant
and preferable references from
the last decade. In the case
of presenting figures and/or
tables, they must not exceed 5,
between both. Maximum
5 figures and / or tables.
Maximum 15 pages.

Present the preliminary or partial
results of an original research.

Its analysis and writing respond
to the clarity and concretion
of results that require prompt
disclosure. Minimum 30
bibliographic references.
Maximum 5 figures and / or
tables. Maximum 15 pages.

It presents results of a particular
situation, in order to make
known methodological, didactic,
or technical experiences of
a specific case.

Its analysis and writing
respond to review of
analogous cases, pedagogies,
and didactics mediated by
technologies. Minimum 30
bibliographic references.
Maximum 5 figures and / or
tables. Maximum 15 pages.

3 Review article

4 Short article/paper
5 Case report/study
6 Them / Topic review

It presents a very critical review
from a theoretical or practical
perspective, of the literature on
a specific topic.

Its analysis and writing
respond to a critical review
and an academic contribution
or good practice in the area
of knowledge that is being
evaluated. Minimum 30
bibliographic references.
Maximum 5 figures and / or
tables. Maximum 15 pages.

Source: authors.
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ORIGINALITY AND TRANSPARENCY

DECLARATION.

1. Articles must be unpublished.

2. Not subjected at the same time to any other printed or
digital publication.

3. The journal does not assume the opinions expressed
in the articles it publishes, since this responsibility is
assumed by the authors who have produced the new
knowledge published in the article.

4. The author (s) will be kept informed during the different
stages of the editorial process.

ARTICLE SUBMISSION
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/
educat/about/submissions

To facilitate the preparation of the article to be submitted; we
invite you to visit the journal’s website at https://hemeroteca.
unad.edu.co/, go first to the “About section”, open the
“Submissions” tab, and there you will find the Guidelines
for Authors. Then, go to the Information for Authors section
and register. As basic requirements: a) Articles must include
an abstract in English; b) they must come with the name of
the author, with an institutional affiliation, an institutional
email, and ORCID; c) the Authorization for Publication form
must be attached.

ITEM MANAGEMENT FEES

The journal does not charge a processing fee for articles (Ar-
ticle Processing Charge [APC]) submitted by authors. Nor is
there a charge for submitting articles to peer review.

COPYRIGHT AND CONFIDENTIALITY

The magazine also recognizes the right of citation and the
contract of edition and publication between the author and
the Publishing House, as copyrights to be protected. And in
this sense, the magazine declares that it will respect all ac-
tions emanating from this right to our authors. Therefore, all
necessary measures will be implemented to guarantee that
the contents of the articles are confidential throughout the
entire process before publication.

OPEN ACCESS POLICY

The magazine makes available free of charge the articles
published to support all our audiences with global knowledge
and quality, in order to boost their academic and professional
performance. Therefore, the magazine is licensed under the
Creative Commons 4.0 License. Recognition Attribution -
Noncommercial - ShareAlike (by-nc-sa): No commercial use
of the original work or any derivative works is allowed. The
distribution must be done with a license equal to the one
that regulates the original work. http://creativecommons.org/
licenses/by-nc-sa/4.0/
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ETHICS IN PUBLISHING

AND GOOD PRACTICES
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/
about/privacy

In the editorial management: a) the use of the DOI to publi-
sh the approved articles of our authors, before the final print
or digital publication. b) the management of the journal pro-
cess through the Open Journal System. c) the availability of
the website to facilitate communication with our national and
international audiences (https://hemeroteca.unad.edu.co/).

In knowledge management: the journal is committed to
guaranteeing the ethics of the articles, aligning itself with the
guidelines oriented by Elsevier and with the Code of Con-
duct and Good Practice for Publishers of Scientific Journals
defined by the Committee on Publication Ethics-COPE. On
the other hand, the measures that the journal will take to
make effective anti-plagiarism policies are a) Application and
use of the Turnitin software in the nominated articles. b) The
result is communicated to the author(s) when the similarity
is higher than 20%). Finally, to avoid any conflict of interest,
authors are invited and - in the case of collective articles - to
clearly specify each author’s contribution or existing bias.
According to APA standards, possible sources of bias are
considered to be the actions of authors, involved in resear-
ches that are related to earning salaries, consultation fees,
and research grants in direct relation to products or servi-
ces studied in the research. Also, the fact that the authors
are copyright holders and/or beneficiaries of royalties from
a product or service used or addressed in the study, as well
as the relationship of the authors with an entity or person
involved in the development of the study.

Once you have read the above publication policy, please se-
lect one of the following alternatives and inform us of this
information using a letter attached to the manuscript. A) Nei-
ther the author(s) of the submitted article nor theirimmediate
family(s) has (have) a financial agreement or significant affi-
liation with products and services used or addressed in the
article or any other possible potential bias against another
product or service. B) The author(s) of the submitted article
has financial involvement or significant affiliation with pro-
ducts or services used or addressed in the article. C) If you
choose the second alternative, list in the letter the service or
product used or addressed in the study and the relationship
you have with each of them (e.g. research grants, employ-
ment relationship, etc.).
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Editorial Management

PEER REVIEW PROCESS

All articles submitted by authors for publication are subject
to double-blind peer review. This consists of a pre-selec-
tion and compliance review. Submission for evaluation by
a specialist in the field. Peers will use the evaluation format
provided by the journal. Once the evaluation is comple-
ted, the authors will receive one of the following concepts:
Approved, Approved with minor modifications, Approved
with major modifications, Not approved The time between
the reception and the first response from the referees is up
to 3 months and the time between the reception and the
estimated time for publication is up to 6 months.

APPROVAL PROCESS

The Editor and the Editorial Committee of the magazine are
the bodies that decide on the publication of the originals. We
clarify that the sending of material does not oblige its publi-
cation. Formatting errors and non-compliance with the rules
of the magazine or serious mistakes in spelling and syntax
may be grounds for rejection of the work without passing it
to evaluation.

EDITORIAL TEAM
The journal, by the guidelines of the UNAD’s Editorial Seal
and for effective and efficient management of science, has:

e A Scientific Committee, presided over by national and
international experts and researchers from diverse areas
of knowledge in virtual and distance education, with an
indication of their institutional affiliation And whose func-
tion is to guarantee the quality, to advise, to orient, to
advise, to value the tendencies of knowledge, the dialo-
gues, the debates, the policies, the challenges, and the
objectives to reach in each publication.

e An Editorial Committee chaired by researchers and ex-
perts, with indication of their institutional affiliation, na-
tional and international, in various areas of knowledge
in virtual and distance education, innovation, metho-
dologies, didactics, technologies, policies, and trends.
These experts have the function of supporting the editor
in decisions associated with the approval of the themes
of each issue; as well as promoting the diffusion of the
journal.

EDITORIAL STANDARDS AND APA
http://selloeditorial.unad.edu.co/images/Documentos/OJS/
EducaT/Cartas al editor v reorgan.pdf

Under APA’s recommended standards (7th ed., 2019), this

journal aligns itself with these guidelines for quality in acade-

mic writing and declares that its editorial standards are in line
with those indicated by APA 2018. For this reason, it offers
authors recommendations that they should take into account
when submitting their articles for evaluation and publication
(visit https://hemeroteca.unad.edu.co/, in the Information for
Authors section).
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Figure 1.
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Source: authors.
1. The author adjusts to the article the rules 7. The journal receives the observations and
and policies of the magazine. sends them to the author for adjustment.
2. Submit your article in AJS and send mail 8. The author adjusts and returns it to the publisher
to EducaT@unad.edu.co 9. Correction and layout
3. The magazine verifies the originality of the product. 10. Translation.
4. Publisher approves submission for peer review. 11. Editorial design.
5. Double-blind peer evaluation. 12. Article publication.
6. Author’s notification.
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Politica editorial

MISSAO
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/about
EducaT: Educacao virtual, Inovacdo e Tecnologias
€ uma revista da Escola de Ciéncias da Educacao
da UNAD, que se constituiu em um cenario para a
socializagdo, combinagcédo e producdo de conhecimento
que facilite o intercambio, dialogo e trabalho colaborativo
entre pares a nivel nacional e internacional na area da
educacéo virtual e a distancia.

ENFOQUE

E especializada em abordar estas trés areas de conheci-

mento, mas se interessa em outros campos como:

¢ Aprendizado e sociedade do Conhecimento em am-

bientes virtuais

Pedagogias e didaticas mediadas

Educaciao inclusiva, alternativa, género

Acéo tutorial

Curriculo virtual

Experiéncias e boas praticas em educacao virtual e

a distancia

¢ Qualidade e politicas para a educagéo virtual e a distan-
cia

ALCANCE

Sao bem-vindos os artigos nestas tematicas desde qual-
quer metodologia, nivel de analise, perspectiva, contexto
geografico-académico-social, setor e tipo de iniciativa em
educacéao publica ou privada (educacao fundamental, mé-
dia ou superior) e, também, empresarial. E do nosso interes-

se dar a conhecer as novas tendéncias, desafios, oportuni-
dades para a educacéo virtual e a distancia e, prospectiva
no marco do COVID-19.

PUBLICO ALVO

Estamos interessados em divulgar o conhecimento dos
especialistas, pesquisadores, docentes e estudantes de
pos-graduagdes tanto nacionais como internacionais.
Além disso, nos dirigimos as associagdes, diretores,
grupos, instituicdes e publico em geral que desejem
consolidar aliancas estratégicas para o fomento da edu-
cacéo virtual e a distancia.

PERIODICIDADE
E publicada semestraimente. A chamada para submissao de
artigos esta aberta permanentemente ao longo do ano.

FORMATOS

E publicada em versdo impressa em papel e formato ele-
trénico. Este ultimo, esté disponivel no link: https://heme-
roteca.unad.edu.co/

IDIOMAS DE PUBLICAQAO

Séo admitidos artigos escritos totalmente em espanhol,
em inglés ou em portugués. Portanto, se estes contém
citagdes textuais em outro idioma, o autor deve realizar a
traducao e padronizar o idioma do artigo. Deve, também,
se responsabilizar pela qualidade e precisdo da mesma.

Se o artigo estiver escrito em espanhol ou portugués, o titulo, resumo e palavras-chave devem ser apresentados, tam-

bém, em inglés.

TIPO DE ARTIGOS

Tabela 1

Tipologia de artigos aceitos e qualidade esperada

A sua estrutura e escrita
responde a: introdugao,

Apresenta resultados originais

metodologia, resultados,

] Artigo de pesquisa de projetos de pesquisa discussao e conclusdes.
cientifica e tecnoldgica finalizados ou projetos Contém méaximo 5 figuras e/ou
de inovacéo. tabelas e maximo 50 citagbes
bibliograficas recentes e
relevantes. Maximo 20 paginas.
Apresenta a posicéo analitica, . .
. ! " A sua analise e escrita
interpretativa ou critica do autor —
. responde a: posi¢éo de
sobre um tema em particular, .
. ~ . autor(es). Deve ter minimo
2 Artigo de reflexao e baseiam os seus argumentos

em resultados do seu trabalho
e/ou na literatura de relevancia
consultada.

30 referéncias bibliograficas.
Maximo 5 figuras y/ou tabelas.
Maximo 15 paginas.
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Apresenta o estado atual do
conhecimento sobre um tema
e 0 autor estabelece a sua
contribuicéo, a sua experiéncia,
a sua postura; com o objetivo
de dar a conhecer 0s avangos,
explicar desafios ou tendéncias.

A sua analise e escrita
responde a: revis&o e citagéo
bibliografica de minimo
50 referéncias relevantes,
preferivelmente, da dltima
década. Caso apresente
figuras e/ou tabelas, ndo
devem superar 5, entre
ambas. Maximo 5 figuras e/ou
tabelas. Maximo 15 paginas.

Apresenta os resultados
preliminares ou parciais de uma
pesquisa original.

A sua andlise e escrita responde
a: clareza e concretizagéo de
resultados que precisam de
divulgagdo rapida.
Minimo 30 referéncias
bibliograficas. Maximo 5

figuras e/ou tabelas.
Maximo 15 paginas.

Apresenta resultados de uma
situagio particular, com o fim
de dar a conhecer experiéncias
metodoldgicas, didaticas ou
técnicas de um caso especifico.

A sua andlise e escrita
responde a: revisdo de casos
analogos, pedagogias e
didaticas mediadas pelas
tecnologias. Minimo 30
referéncias bibliograficas.
Maximo 5 figuras e/ou tabelas.
Maximo 15 paginas.

3 Artigo de revisdo
4 Artigo curto

5 Relatorio de caso
6 Revisdo de tema

Apresenta uma revisdo bem
critica desde uma perspectiva
tedrica ou pratica, da literatura

sobre um tema especifico.

A sua andlise e escrita
responde a: uma revisio
critica e uma contribuicao
académica ou de boa pratica
na area de conhecimento que
esta sendo avaliada. Minimo
30 referéncias bibliograficas.
Maximo 5 figuras e/ou tabelas.
Maximo 15 paginas.

Fonte: elaboragéo propria.
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DECLARAGZ\Q DE ORIGINALIDADE

E TRANSPARENCIA

1. Os artigos devem ser inéditos.

2. N&o podem ser submetidos ao mesmo tempo a nenhu-
ma outra publicacdo impressa ou digital.

3. Avrevista ndo assume as opinides expressas nos artigos
que publica, ja que esta responsabilidade € assumida
pelos autores que produziram o novo conhecimento
publicado no artigo.

4. Of(s) autor(es) serao mantidos informados durante as di-
ferentes etapas do processo editorial.

SUBMISSAO DE ARTIGOS
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/about/
submissions

Para facilitar a preparacéo do artigo a ser enviado; sugeri-
mos que visite o sitio web da revista em https://hemeroteca.
unad.edu.co/, ir primeiro a se¢do Sobre, abrir Enviar sub-
miss&o, e nela encontrara as Diretrizes para autores. Apos,
ir a secao Informagdes para autores e registrar-se. Como
requisitos basicos: a) Os artigos devem ter, incluidos, re-
sumo em inglés; b) Devem conter o nome do autor, uma
vinculagéo institucional, um correio institucional e ORCID;
c) Deve ser anexado o formato de Autorizagédo para publi-
cagéo.

CUSTOS POR GESTAO DE ARTIGOS

A revista ndo cobra custos ou taxas pelo processamento
dos artigos (Article Processing Charge [APC]) enviados
pelos autores. Também, ndo cobra taxa pela submissdo
dos artigos a avaliagédo por pares.

DIREITOS AUTORAIS, COPYRIGHT

E CONFIDENCIALIDADE

A revista reconhece, também, o direito de citacéo e o con-
trato de edicéo e publicagao entre o autor e o Selo Editorial,
como direitos autorais que proteger. E, neste sentido, a re-
vista declara que respeitara, todas as agdes que emanem
deste direito, aos nossos autores. Para tal fim, serdo imple-
mentadas todas as medidas necessarias para garantir que
os conteudos dos artigos sejam confidenciais em todo o
processo prévio a publicagao.

POLITICA DE ACCESO ABERTO

A revista disponibiliza gratuitamente os artigos publica-
dos para apoiar todo 0 nosso publico com conhecimento
global e de qualidade, com a finalidade de impulsionar o
seu desempenho académico e profissional. De tal maneira
que a revista se adere a Licenga Creative Commons 4.0.
Atribuicao-NaoComercial-Compartilhalgual 4.0 Internacio-
nal (by-nc-sa): Nao é permitido um uso comercial da obra
original nem das possiveis obras derivadas, a distribuicdo
das mesmas deve ser realizada com uma licenca igual a
que regula a obra original. http://creativecommons.org/li-
censes/by-nc-sa/4.0/
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ETICA NA PUBLICACAO

E AS BOAS PRATICAS
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/educat/
about/privacy

Na gestao editorial: a) 0 uso do DOI para publicar os artigos
aprovados dos nossos autores, antes da publicagcdo impres-
sa ou digital final. b) a gestdo do processo da revista através
do Open Journal System. c) a disponibilidade do sitio web
para facilitar a comunicagdo com 0s nossos publicos nacio-
nais e internacionais (https://hemeroteca.unad.edu.co/).

Na gestdo do conhecimento: a revista se compromete a
garantir a ética dos artigos, adotando as pautas orientadas
por Elsevier e pelo Codigo de Conduta e Boas Praticas para
editores de revistas cientificas definido pelo Comité de Etica
de Publicagbes (Committee on Publication Ethics-COPE).
Por outra parte, as medidas que a revista tomara para fazer
efetivas as suas politicas anti-plagio sdo: a) Aplicacéo e uso
do software Turnitin nos artigos submetidos. b) O resultado
€ comunicado ao(s) autor(es) quando a sua similaridade &
superior a 20%). Finalmente, para evitar qualquer conflito
de interesse, solicita-se aos autores e —no caso de articu-
los coletivos— a especificar claramente a contribuicdo de
cada autor ou o viés existente.

De acordo com as normas APA, sdo consideradas possiveis
fontes de viés, as agdes de autores, implicadas na pesquisa
que estejam relacionadas com a ganho de salarios, paga-
mentos por consulta e bolsas de pesquisa em relagéo direta
com produtos ou servigos estudados na pesquisa. Tam-
bém, que os autores sejam titulares de direitos de autores
e/ou beneficiarios de royalties de um produto o servico em-
pregado ou abordado no estudo, assim como a relagdo dos
autores com uma entidade ou pessoa implicada no desen-
volvimento do mesmo.

Ap6és lida a anterior politica de publicagdo selecione uma
das seguintes alternativas e nos comunique sobre dita in-
formacgao através de uma carta anexa ao manuscrito. A)
Nem o(s) autor(es) do artigo apresentado nem o(s) seu(s)
familiar(es) imediato(s) tem (tém) um acordo financeiro ou
afiliagdo importante com produtos e servicos empregados
ou abordados no artigo ou qualquer outro possivel viés po-
tencial contra outro produto ou servico. B) O(s) autor(es)
do artigo apresentado tem (tém) participacao financeira ou
afiliacdo importante com produtos ou servigos utilizados
ou abordados no artigo. C) Caso escolha a segunda alter-
nativa, relacione em uma carta o servico ou produto em-
pregado ou abordado no estudo e a relagdo que tem com
cada um deles (por exemplo: bolsas de pesquisa, relagdo
trabalhista, etc.).

125



Politica y gestao editorial

Gestao editorial

PROCESSO AVALIA(,‘Z\O POR PARES

Todos os artigos que os autores enviam para publicagéo,
séo submetidos a avaliagdo por pares “duplo-cego”. A qual
consta de pré-selecado e revisdo de cumprimento de requi-
sitos. Envio para avaliacdo por um especialista no tema. Os
pares usardo o formato de avaliacdo disposto pela revista.
Uma vez finalizada a avaliagdo os autores receberdo um
dos seguintes conceitos: Aprovado, Aprovado com modi-
ficagdes menores, Aprovado com modificagdes maiores,
Nao aprovado. O Tempo entre a recepcao e a primeira res-
posta dos arbitros é de até 3 meses e o Tempo entre a re-
cepcao e o tempo estimado para a sua publicagdo é no
maximo de 6 meses.

PROCESSO DE APROVACAO

O Editor e o Comité Editorial da revista sé@o as instancias
que decidem a publicacdo dos originais. Esclarecemos que
o envio de material ndo obriga a sua publicacdo. Os erros
de formato e ndo cumprimento das normas da revista ou
faltas graves na corregao ortografica e sintatica poderao ser
motivo de rejeicdo do trabalho sem passar pela avaliagéo.

EQUIPE EDITORIAL

A revista de acordo com os lineamentos do Selo edi-
torial da UNAD e, por uma gestéo eficaz e eficiente da
ciéncia, conta com:

¢ Um Comité Cientifico, presidido por especialistas e
pesquisadores nacionais e internacionais de diversas
areas de conhecimento em educagéo virtual e a distan-
cia, com indicagéo da sua afiliagdo institucional. E que
tem por fungéo garantir a qualidade, assessorar, orien-
tar, aconselhar, valorizar as tendéncias do conhecimen-
to, os didlogos, os debates, as politicas, os desafios e
0s objetivos a conseguir em cada publicago.

¢ Um Comité Editorial presidido por pesquisadores € es-
pecialistas, com indicagdo da sua afiliacdo institucio-
nal, nacionais e internacionais, em diversas areas de
conhecimento na educacao virtual e a distancia, ino-
vacao, metodologias, didaticas, tecnologias, politicas e
tendéncias. Estes especialistas cumprem a funcdo de
apoiar ao editor nas decisdes associadas a aprovagao
dos temas de cada numero; assim como promover a
difusdo da revista.

NORMAS EDITORIAIS E APA

http://selloeditorial.unad.edu.co/images/Documentos/OJS/

EducaT/Cartas al editor v _reorgan.pdf
De acordo com as normas que recomendam APA (7.2 ed.

2019), esta revista se alinha com estas diretrizes de quali-
dade na escrita académica e declara que as suas normas
editoriais se ajustam as indicadas pela APA 2018. Assim, sao
oferecidas para os autores recomendacgdes que deverao ter
em conta na hora de apresentar os seus artigos para ava-

liacao e publicacdo (visite https://hemeroteca.unad.edu.co/,
na secéo Informacgao para autores).
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Instrucciones para autores

De acuerdo con la normativa que recomienda APA 72 edicion
de 2019, esta revista se acoge a estos lineamientos y declara
que su normas editoriales se ajustan a las indicadas por APA
72 edicién de 2019. Por ello, se ofrece para los autores las si-
guientes recomendaciones que deberan tener en cuenta a la
hora de presentar sus articulos para evaluacion y publicacién.

Normas de presentacion, citado y referenciado segun APA 72
edicion de 2019

0. Extension de numero de paginas del articulo a presentar: 15-20
0.1 Abstract: 200 — 250 palabras maximo

0.2 Palabras claves: 5

0.3 Titulo: en espafiol e inglés

1. PRESENTACION
1.1. Tipografia, alineado, sangrado, justificado, interli-
neado, espaciado, titulos, epigrafes y subepigrafes

La tipografia para la redaccion del texto sera Arial (12 puntos)
(10 para tablas y figuras). El texto estara justificado y con in-
terlineado sencillo (1 punto):

Para los titulos o epigrafes se utiliza letra tipo Arial, tama-
Ao 12, negrita, texto alineado a la izquierda e interlineado
sencillo (1 punto):

Los epigrafes y subepigrafes que requieran orden se indicaran
mediante expresiones humeéricas, no por NUMeros romanos:

Los parrafos que procedan después de un titulo, epigrafe,
tabla o figura, no utilizaran sangria, el resto si, con sangria
en primera linea a 1,25 centimetros. No se afiadira un es-
pacio entre parrafos salvo que el contenido que procede
sea una tabla o una figura (donde se incluira un espacio en
la parte inferior y superior) o cuando concluya un apartado
(se anadira un espacio):
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En el caso de citas literales de mas de 40 palabras, se realiza-
ran en un parrafo distinto, tabulado 1.3 cm a la derechay con
letra de tamanio 11 puntos. Ejemplo:

Titulo del articulo en espafiol Titulo del articulo en ingles

Introduccién

Marco tedrico

1. Titulo del apartado

1.1. Titulo del subapartado

Introduccion La tipografia utilizada para la redaccién del
texto (estilo: Normal), es Arial tamafio 12, texto justificado
e interlineado sencillo (1 punto), para facilitar el ajuste al
formato esta plantilla tiene una lista de estilos editados con
las caracteristicas necesarias. Para los titulos o epigrafes
(estilo: Titulos o epigrafes), se utiliza, letra tipo Arial, tama-
fio 12, negrita, texto alineado a la izquierda e interlineado
sencillo (1 punto).

Los parrafos que procedan después de un titulo, epigrafe,
tabla o figura, no utilizaran sangria, el resto si, con sangria en
primera linea a 1,25 centimetros.

1.2. Tablas y figuras

Las tablas y figuras, con sus correspondientes titulos y le-
yendas, se incluirdn en el texto en el lugar del mismo que
corresponda, y no al final del trabajo, siguiendo los criterios
de la norma APA en su Ultima version. El titulo de la tabla ira
en la parte superior, alineado a la izquierda, con numeracién
arabiga identificativa, y a continuacion el texto descriptivo de
la tabla en cursiva. La tipologia sera Arial a tamaro 10 puntos.
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Ejemplo:
Tabia 1
Puntugciones an lar Evealas del AFT on Fuecidn av la Edad
Primer ciclo Sesundo  cicle  Tercercicle  Secundaria
M 17.12 16 66 1444 1264
. DT (4.90) (4.39) (5.72 (5.92)
Eame 7 42396
P 001*=
A 15.58 1577 1231 1138
or {4.00) (5.01) (4.82) (4.79)
i P 67.380
P m'l EAX
M 1537 1657 19.73 18.74
. DT (5.50) (4.58) (4.58) (3.61)
Diiversion pr 36,250
! D01*e*
A 1358 13.57 13.77 1428
DT {4.40) (4.58) (4.56) (5.01)
o 1.205
Recompensa ! 750
pt 6318
P 097
Notz *p< 05 **p< 01 ***p< 001
En las figuras, ¢l titulo ird en la parte inferior, con e texto centrado v numeracion
arabiga identificativa, seguido por un punto "7, en cursiva, ¥ a continuacion el texto
descriptivo de la figura (sin cursiva) v finalizando con punto, ©.7, todo a tamafio de letra
10. Ejempla:
Figura 1.

Grdfico de relacion entre las posibilidades de juego

1% u
| 1,73
15
)
1.5
1
s
o
LEETIEY

Mediled

Nota:

Todas las tablas y figuras deberan seguir una enumeracion mencién tanto si se ha modificado parcialmente (Apellido,
ascendente en funcion de su aparicion en el texto. El titulo  afio) como si se ha utilizado sin alterar el original
informara con claridad del tipo de recurso que contienen. (Apellido, afio, p. X -si solo hay una pagina- o pp. X-X -si
Si el contenido es ajeno debera incluir la correspondiente  se encuentra en dos paginas).
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1.3. Expresiones numéricas y estadisticas

Para la notacién numérica o estadistica se deben seguir las

normas APA 72 edicion de 2019 en inglés y tercera edicion

en espanol. A continuacion, se describen algunos ejemplos:

e | os decimales se ponen con punto y no con coma (ejem-
plo, no vale 2’43 o 2,43 sino 2.43), siendo suficientes dos
decimales.

e En porcentajes no debe haber espacio entre el nimero y
el porcentaje. Por tanto, escribir “30 %” es incorrecto y
“30%"” es correcto.

e Ennumero ordinales habra un punto divisorio entre el nu-
mero y el indicador ordinal: 2.°.

¢ No se usara un cero antes del punto decimal cuando el
numero no pueda ser mayor que 1. Esta situacion ocu-
rre, por ejemplo, en las correlaciones, las probabilidades,
los niveles de significacion, etc. Por ejemplo: No se pone
r(85) = --al comienzo de una frase se escribe con pala-
bras y no con nimeros.}

1.4. Cursiva

Se escribirdn en cursiva los siguientes elementos:

e Titulos de libros, revistas, periédicos y publicacio-
nes periédicas.

e Qbras de arte, obras teatrales, musicales o peliculas.

e  Extranjerismos y latinismos crudos (no adaptados).

® Incorrecciones y coloquialismos.

1.5. Comillas

Se recomienda usar comillas cuando se escriba:

e Titulos de articulos.

e Titulos de capitulo libro.

¢ Todas aquellas producciones que dependan
de otra publicacion.

e (Citas textuales de menos de 40 palabras.

1.6. Mayusculas

La norma referente al uso de la mayuscula establece que esta
debe contemplarse en la escritura de:

¢ Disciplinas cientificas.

Nombres de estudios oficiales.

Ciclos o etapas educativas.

Instituciones.

Acrénimos.

Nombres de documentos oficiales.

Nombres de emplazamientos publicos.

Nombres de cursos (salvo si el titulo es demasiado extenso,
donde se permite que solo sea la primera letra).

¢ Nombre de asignaturas (igual que el anterior).

¢ Nombre de leyes, reales decretos y decretos.

¢ Nombre de épocas histéricas.
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2. CITADO

2.1. Citas no textuales

Este tipo de citas exponen ideas ajenas con una expresion
propia. En ellas se debera registrar el primer apellido del autor
(salvo si este une sus dos apellidos por un guion en la pu-
blicacion original, caso en el que se deberan escribir juntos:
apellidos) y el afio en que se publicé la obra (si se desconoce
este dato se escribird la abreviatura “s.f.”, que significa “sin
fecha”; en el caso de escribir en inglés sera “n.d.”, proceden-
te de no date (Ej. Smith, s.f.). }

2.1.1. Citas directas

1 autor -La primera vez que se cita y posteriores: Cita no literal
haciendo alusién al primer Apellido del autor (afio). Mendoza
(2001) afirma que una de las metodologias mas utiles para el
desarrollo de la interpretacion es la del intertexto lector.

2 autores -La primera vez que se cita y posteriores: Cita no
literal haciendo alusion al Apellido del autor 1 y Apellido del
autor 2 (ano). Col y Fernandez (2010) expresan que las TIC no
puede ser el eje central de la accion didactica.

3. 4 o0 5 autores -La primera vez que se cita: Cita no literal
haciendo alusion al Apellido del autor 1, Apellido del autor 2
y Apellido del autor 3 (afio). Destacar especialmente las apor-
taciones de Arrieta, Batista y Meza (2006) sobre comprension
lectora.

-Las veces posteriores que se cita: Cita no literal haciendo
alusién al Apellido del autor 1 seguido de la abreviatura “et
al.” (procede de la palabra latina et alii, y significa “y otros”)
(afo). En consonancia con las ideas expuestas por Arrieta
et al. (2006).

6 0 mas autores -La primera vez que se cita y posteriores:
Cita no literal haciendo alusion al Apellido del autor 1 et al.
(ano). Los aportes cientificos de Ruiz et al. (2009) modifi-
caron el concepto de educacién a distancia.

Legislacion -La primera vez que se cita: Nombre com-
pleto de Ley/Real Decreto/Decreto. La Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE) regula

-Las veces posteriores que se cita: Ley/Real Decreto/Decreto
numero/afno. En consecuencia, la LOMCE 8/2013 define

Sin autor/a -La primera vez que se cita y posteriores: Cita
no literal Titulo del trabajo en cursiva si es un libro o una
publicacién periddica o “entre comillas si es un articulo,
un capitulo de libro o una pagina de Internet (afo). En la
obra anénima El Lazarillo de Tormes (1554) de la denomi-
nada novela picaresca...
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2.1.2. Citas indirectas

1 autor -La primera vez que se cita y posteriores: Cita no lite-
ral omitiendo al autor (Apellido del autor, afo). Una de las me-
todologias mas Uutiles para el desarrollo de la interpretacion es
la del intertexto lector (Mendoza, 2001).

2 autores -La primera vez que se cita y posteriores: Cita no li-
teral omitiendo al autor (Apellido del autor y Apellido del autor,
ano). En la escritura intervienen al unisono multiples procesos
cognitivos (Flower y Hayes, 1980).

3, 4 o 5 autores -La primera vez que se cita: Cita no literal
omitiendo los autores (Autor 1, Autor 2 y Autor 3, afio). Segun
recientes investigaciones hay que dedicar interés a la lengua
oral (Ferndndez, Gobmez y Rodriguez, 2017).

-Las veces posteriores que se cita: Cita no literal omitien-
do los autores (Autor 1 et al., afo).

La importancia de trabajar la competencia oral ha queda-
do patente (Fernandez et al., 2017).

6 0 mas autores -La primera vez que se cita y posteriores:
Cita no literal omitiendo los autores (Apellido del autor 1 et
al., afo). Se demanda un modelo de aprendizaje centrado
en el estudiante y en la practica experimental (Moheda-
no-Moriano et al., 2011).

Otros elementos a tener en cuenta:

e Sien la cita se hace mencion a mas de una publicacion
de un mismo autor, los afios se separaran mediante co-
mas (Ej. Robinson, 2005, 2016).

e Si hay varias publicaciones de un mismo autor y mismo
ano, estas se enumeraran como a, b, c..., y se presen-
taradn pegadas al afo. Esto se reflejara tanto en el cuer-
po del texto como en las referencias (Ej. Gardner, 2001a,
2001by 2001¢)

Si se desea citar publicaciones de distinto autor y afio se

empleara el punto y coma para separar cada contribucion

(Ej. (Aranda, 2001; Calderon-Ibafiez, 2010; Carlino, 2004;

Cassany, 1993; Zamora, 2007; et al.).

2.2, Citas textuales

Reproducen de forma exacta las palabras de otro autor sin
realizar modificaciones. Estas deben citar el autor, el afio y el
numero de péagina (o parrafo si el trabajo no tiene nimero de
pagina, como sucede, por ejemplo, en diversas paginas web.
Nunca ambos). Dos formas diferentes de citar dependiendo
de la extensién del contenido:

2.2.1. Citas textuales de menos de 40 palabras

Se entrecomilla el contenido literal, se integra dentro cuerpo
del texto y se incluye el apellido, el afio y el nUmero de pagi-
na/as o parrafo. Dos tipos de citas:

Directas

Apellido (afio) “cita textual” (p. X (pagina) / pp. X-X (pagi-
nas) o parr. (solo si el trabajo no tiene numero de pagina)).
Gardner (1999), afirma que “es muy importante evaluar las
inteligencias, pero los test estandarizados no son la solu-
cion” (p. 89).

Indirectas

“Cita textual” (Apellido, afio, p. X (pagina / pp. X-X (paginas) o
parr. (solo si el trabajo no tiene nUmero de pagina)). En efecto,
“es muy importante evaluar las inteligencias, pero los test es-
tandarizados no son la solucion” (Gardner, 1999, p. 89).

2.2.2. Citas textuales de 40 o mas palabras

Se extrae el contenido literal fuera del cuerpo del texto sin
comillas ni cursiva. Se reduce 1 punto el tamano de la fuente,
se indica el apellido, el afio y la pagina o parrafo:

Directas
Apellido (afio):

Texto a 1 punto menos (11 puntos), sangrado hacia la izquier-
da (tabulado 1.3 cm a la derecha), p. X/ pp. XX o parr. X (si no
hay numero de pagina)).

Para Coon (1998)

La comprension es el segundo objetivo de la psicologia se
cumple cuando podemos explicar un suceso. Es decir, com-
prender por lo general significa que podemos determinar
las causas de un comportamiento. Tomemos como ejemplo
nuestra ultima pregunta ¢por qué? La investigacion sobre la
“apatia del espectador” ha mostrado que las personas a me-
nudo no ayudan cuando se encuentran cerca otras personas
que podrian ayudar (p. 7).

Indirectas
Apellido (afio):

Texto a 1 punto menos, sangrado hacia la izquierda (Apellido,
afo, p. X/ pp. XX o parr. X (si no hay numero de pagina)).
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En efecto:

Las estrategias de lectura de textos académicos no solo se en-
focan a la comprension, sino que a menudo requieren producir
determinados contenidos para efectuar otras actividades (de-
sarrollo de una sintesis, elaboracién de un reporte de investiga-
cidn, etc.). Es decir, el lector tiene presente que la lectura forma
parte de una tarea que, a modo de engranaje, se interconecta
con un conjunto de actividades que, en su mayoria, involucran
la lectura de distintos textos y el desarrollo de procesos de
escritura (Zannotto, 2005, p. 359).

Otros aspectos a tener en cuenta en las citas textuales (de

menos o de mas de 40 palabras) son los siguientes:

e Silacita omite partes de la mitad de la oracion se utiliza-
ran los corchetes con puntos suspensivos [...] para indi-
car que el discurso esta inacabado. Nunca se presentan
los corchetes al principio o al final de la cita.

e Silas citas originales tienen comillas se escribira el ‘texto
original entrecomillado’ con comillas sencillas () para di-
ferenciarlas de las comillas originales (*”).

e Sise detecta alguna errata en la cita textual esta se sefia-
lard en cursiva y se acompafiara de la abreviatura entre
corchetes [sic] (procedente de la expresion latina sic erat
scriptum —“asi fue escrito”).

En citas textuales y no textuales, si estas no proceden de una
fuente primaria (se cita a un autor citado por el autor que se
ha leido) debera emplearse la cita de cita:

Apellido original (afio, citado en Apellido del autor que lo
cita, ano). (Apellido original, afo, citado en Apellido del au-
tor que lo cita, afo).

3. REFERENCIADO
A continuacion, se presentan distintos tipos de referencias
segun el tipo de publicacion:

Libro
Apellido, Inicial. (Ed./Comp./Coord./Trad.). (Afio). Titulo del li-
bro en cursiva (X.2 ed., Vol. X). Ciudad: Editorial.

Version electrénica de libro impreso sin DOI
Apellido, Inicial. (Afio). Titulo del libro [Version electrénica en
X] (X.# ed., Vol. X). Ciudad: Editorial.

Version electrénica de libro impreso con DOI
Apellido, Inicial. (Ed./Comp./Coord./Trad.). (Afio). Titulo del li-
bro [Version electrénica en X] (X.2 ed., Vol. X). doi:xxxxxx
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Capitulo de libro
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo del capitulo en letra normal. En

Inicial. Apellido (Ed./Comp./Coord./Trad.), Titulo del libro en
cursiva (X.2 ed., Vol. X, p. X 0 pp. XX-XX). Ciudad: Nombre de
la editorial.

Libro de actas de congreso

Apellido, Inicial. (Afo). Titulo de la contribucion. En Inicial.
Apellido (Coord.), Nombre de la publicacién. (pp. X-X). Lugar:
Editor. En http://www /doi:XXXXXXXXX

Articulo de revista impresa

Apellido, Inicial. (Afio). Titulo del articulo. Nombre de la revista
en cursiva, numero de volumen en cursiva y en nUmeros ara-
bigos (numero), pagina o paginas.

Articulo de revista digital

Apellido, Inicial. (Afio). Titulo del articulo. Nombre de la revista
en cursiva, volumen de la revista en cursiva (himero), X o X-X
(si tiene). Recuperado de http://xxx

Articulo de revista digital con DOI

Apellido, Inicial. (Afio). Titulo del articulo. Nombre de la revista
en cursiva, volumen de la revista en cursiva (himero), X o X-X
(si tiene). doizXXXXXXXXXX

Articulo de prensa impresa
Apellido, Inicial. (Dia de mes de afo). Titulo del articulo. Nom-
bre del periédico en cursiva, p. X o pp. X-X.

Articulo de prensa digital

Apellido, Inicial. (Dia de mes de afo). Titulo del articulo. Nom-
bre del periddico en cursiva, p. X o pp. X-X (si tiene). Recupe-
rado de http://xxx

Tesis doctoral impresa
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis doctoral). Nom-
bre de la Institucién, Ciudad.

Tesis doctoral digital
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis doctoral, Nom-
bre de la Institucién). Recuperado de http://xxx

Legislacion
Nombre de la Ley/Real Decreto/Decreto. Nombre publica-
cién, n° volumen, dia de mes de Afo, pp. XX-XX.

Recursos web
Apellido, Inicial. (Ao, dia de mes). Titulo del recurso [Tipo de
recurso]. Recuperado de http://xxx.
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Otros aspectos a tener en cuenta sobre las referencias:
e Sjel autor o los autores tienen mas de una referencia es-

tas se ordenaran cronoldgicamente.

e Si un autor tiene obras individuales y colaborativas se
presentaran en primer lugar las publicaciones en solitario
y después las realizadas con otros autores (aqui no im-
porta la fecha de publicacién).

¢  Sidos autores tienen los mismos apellidos, se ordenaran
alfabéticamente por la inicial. En las citas dentro del texto
se incluira la inicial correspondiente.

e Si dos autores tienen los mismos apellidos e inicial, en-
tonces se puede indicar el nombre de pila completo (Vaz-
quez, J. [Javier]. (2010)).

Para mas informacién se recomienda consultar la pagina web
de la Asociacion Americana de Psicologia (APA): http://www.

apastyle.org/manual/index.aspx
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Presenta resultados originales
de proyectos de investigacion
finalizados o proyectos
de innovacion.

Su estructura y escritura responde
a: introduccion, metodologia,
resultados, discusion y
conclusiones.

Contiene méximo 5 figuras
y/o tablas y maximo 50 citas
bibliogréaficas recientes y
relevantes. Méaximo 20 paginas.

Presenta la posicion analitica,
interpretativa o critica del autor
sobre un tema en particular,

y basan sus argumentos en
resultados de su trabajo y/o en la

literatura de relevancia consultada.

Su andlisis y escritura responde
a: la posicion de autor(es). Debe
tener minimo 30 referencias
bibliograficas. Maximo 5 figuras
y/o tablas. Maximo 15 péginas.

Presenta el estado actual del
conocimiento sobre un temay
el autor establece su aporte, su
experiencia, su postura; con el

fin de dar cuenta de los avances,
explicar retos o tendencias.

Su andlisis y escritura responde
a: revision y citacion bibliografica
de minimo 50 referencias
relevantes y preferible de la
Ultima década. En caso de
presentar figuras y/o tablas, no
deben superar a 5, entre ambas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15 péginas.

Presenta los resultados
preliminares o parciales de una
investigacion original.

Su andlisis y escritura responde
a: la claridad y concrecion de
resultados que requieren pronta
divulgacion. Minimo
30 referencias bibliogréficas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15 péginas.

Presenta resultados de una
situacion particular, con el fin
de dar a conocer experiencias

metodoldgicas, didacticas o

técnicas de un caso especifico.

Su andlisis y escritura responde
a: revision de casos analogos,
pedagogias y didacticas
mediadas por las tecnologias.
Minimo 30 referencias
bibliograficas. Maximo 5 figuras
y/o tablas. Maximo 15 péginas.

Presenta una revision bien critica

desde una perspectiva tedrica o

practica, de la literatura sobre un
tema especifico.

Su andlisis y escritura responde
a: una revision critica y un aporte
académico o de buena practica
en el area de conocimiento
que se esta evaluando. Minimo
30 referencias bibliograficas.
Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15 paginas.

3. Larevista no asume las opiniones expresadas en los articulos que publica, ya que esta responsabilidad

Tabla 1
Tipologia de articulos aceptados y calidad esperada
1 Articulo de investigacion cientifica y
tecnoldgica
2 Articulo de reflexion
3 Articulo de revision
4 Articulo corto
5 Reporte de caso
6 Revision de tema
Nota: elaboracion propia.
Declaracién de originalidad y transparencia
1. Los articulos deben ser inéditos.
2. No sometidos al mismo tiempo a ninguna otra publicacion impresa o digital.
la asumen los autores que han producido el nuevo conocimiento publicado en el articulo.
4. Se mantendra informado al o los autor(es) durante las diferentes etapas del proceso editorial.
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Instrucciones para autores

Tabela 1
Tipologia de artigos aceitos e qualidade esperada
A sua estrutura e escrita responde
Apresenta resultados originais de a:introdugao, metodcllogla,
. . ) 2 resultados, discussao e
Artigo de pesquisa projetos de pesquisa finalizados ou - , L
1 o . . conclusdes. Contém maximo 5
cientifica e tecnoldgica projetos ' L
: < figuras e/ou tabelas e maximo 50
de inovagao. N
citagdes bibliograficas recentes e
relevantes. Maximo 20 paginas.
Apresenta a posi¢do analitica, . .
. . " A sua analise e escrita responde
interpretativa ou critica do autor . a
. a: posicdo de autor(es). Deve
. ~ sobre um tema em particular, e ;. -
2 Artigo de reflexdo . ter minimo 30 referéncias
baseiam os seus argumentos em . L !
bibliograficas. Maximo 5 figuras
resultados do seu trabalho e/ou na L o
) . y/ou tabelas. Maximo 15 paginas.
literatura de relevéncia consultada.
A sua analise e escrita responde
Apresenta o estado atual do a: revisao e citacdo bibliografica
conhecimento sobre um tema e 0 de minimo 50 referéncias
autor estabelece a sua contribuicdo, | relevantes, preferivelmente, da
3 Artigo de revisdo a sua experiéncia, a sua postura; Ultima década. Caso apresente
com o0 objetivo de dar a conhecer | figuras e/ou tabelas, ndo devem
0s avangos, explicar desafios ou | superar 5, entre ambas. Maximo
tendéncias. 5 figuras e/ou tabelas. Maximo
15 paginas.
A sua andlise e escrita responde
a: clareza e concretizagdo de
Apresenta os resultados resultados que precisam de
4 Artigo curto preliminares ou parciais de uma divulgaco rapida.
pesquisa original. Minimo 30 referéncias
bibliograficas. Maximo 5 figuras e/
ou tabelas. Maximo 15 péginas.
A sua andlise e escrita responde
Apresenta resultados de uma a: revisdo de casos analogos,
situacdo particular, com o fim pedagogias e didaticas mediadas
5 Relatdrio de caso de dar a conhecer experiéncias pelas tecnologias. Minimo
metodoldgicas, didaticas ou 30 referéncias bibliograficas.
técnicas de um caso especifico. Maximo 5 figuras e/ou tabelas.
Maximo 15 péginas.
A sua analise e escrita responde
a: uma revisdo critica e uma
Apresenta uma revisao bem critica contribuicdo académica ou
- desde uma perspectiva tedrica ou de boa pratica na area de
6 Revisao de tema o . . X
pratica, da literatura sobre um tema | conhecimento que esta sendo
especifico. avaliada. Minimo 30 referéncias
bibliograficas. Maximo 5 figuras
e/ou tabelas. Maximo 15 paginas.

3.

4.

Fonte: elaboracao prépria.

Declaracao de originalidade e transparéncia
1.
2.

Os artigos devem ser inéditos.

N&o podem ser submetidos ao mesmo tempo a nenhuma outra publicacdo impressa ou digital.

A revista ndo assume as opinides expressas nos artigos que publica, ja que esta responsabilidade
€ assumida pelos autores que produziram o novo conhecimento publicado no artigo.
O(s) autor(es) serao mantidos informados durante as diferentes etapas do processo editorial.
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Table 1
Typology of accepted articles and expected quality
Its structure and writing respond to
introduction, methodology, results,
N . It presents original results from discussion, and conclusions. It
Scientific and technological . : : ,
1 . completed research projects or contains a maximum of 5 figures
research article . . . )
innovation projects. and/or tables and a maximum of 50
recent and relevant bibliographic
references. Maximum 20 pages.
It presents the author’s analytical, | Its analysis and writing respond
interpretive, or critical position on to the position of the author
9 Discussion paper a particular topic, and bases its (). It must have a minimum
pap arguments on the results of its work [ of 30 bibliographic references.
and/or on the relevant literature Maximum 5 figures and / or
consulted. tables. Maximum 15 pages.
It presents the current state of I’gs gnaIyS|s. and yvntmg regpop dto
; bibliographic review and citation of
knowledge on a subject and the
) . - at least 50 relevant and preferable
author establishes his contribution,
. . : : references from the last decade. In
3 Review article his experience, -
. b the case of presenting figures and/or
his position; in order to account
for progress, explain challenges or tables, they must ot exceed 5
' rends between both. Maximum 5 figures
' and / or tables. Maximum 15 pages.
lts analysis and writing respond
to the clarity and concretion
- , of results that require prompt
4 Short article/paper Present the prellm inary or partial disclosure. Minimum 30
results of an original research. o .
bibliographic references.
Maximum 5 figures and / or
tables. Maximum 15 pages.
Its analysis and writing respond
It presents results of a particular to review of analogous cases,
situation, in order to make known pedagogies, and didactics
5 Case report/study methodological, didactic, or mediated by technologies.
technical experiences of Minimum 30 bibliographic
a specific case. references. Maximum 5 figures and
/ or tables. Maximum 15 pages.
Its analysis and writing respond
to a critical review and an
It presents a very critical review academic contribution or good
6 Them / Tobic review from a theoretical or practical practice in the area of knowledge
P perspective, of the literature ona | that is being evaluated. Minimum
specific topic. 30 bibliographic references.
Maximum 5 figures and / or
tables. Maximum 15 pages.
Source: authors.
Originality and transparency declaration.
1. Articles must be unpublished.
2. Not subjected at the same time to any other printed or digital publication.
3. The journal does not assume the opinions expressed in the articles it publishes, since this responsibility is assumed by
the authors who have produced the new knowledge published in the article.
4. The author (s) will be kept informed during the different stages of the editorial process.
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Plantilla de Postulacion

Titulo en espanol,
en Arial de tamaio 14 puntos, centrado y resaltado en negrita

Titulo traducido a segundo idioma (inglés o portugués),
tamano 12, centrado.

Nombre completo autor. Titulos académicos. Cargo institucional, Institucion. Ciudad y pais.
Correo electronico: xxx. ORCID:
Nombre completo autor. Titulos académicos. Cargo institucional, Institucion. Ciudad y pars.
Correo electronico: xxx. ORCID:
Nombre completo autor. Titulos académicos. Cargo institucional, Institucion. Ciudad y pais.
Correo electronico: xxx. ORCID:

Los nombres de los autores deberan estar alineados a la izquierda, en negrita y letra Arial tamafio 12. Los titulos aca-
démicos. El cargo institucional, la Institucién. La Ciudad y Pais. E-mail: xxx. ORCID, apareceran debajo del nombre
de cada autor en el mismo formato de letra y justificado, sin negrita.

Resumen

El resumen o abstract es una versién del resumen de su trabajo. Debe escribirse en espafiol e inglés. Asegurese de que éste
contenga las caracteristicas principales: conciso y lenguaje coherente. Utilice la voz activa. Refleje el propdsito de la investiga-
cion, o de la revision o de la reflexion de su articulo. No exceda el limite de palabras, el cual se solicita que sea maximo entre
150 a 250 palabras. El resumen debe incluirse en letra Arial, tamafio 12, asi como todo el contenido del articulo.

Palabras clave: se deben incluir entre 3 a seis palabras clave que representen los elementos mas representativos del articulo.
Esta seccién también debe escribirse en letra Arial, tamario 12.

Introduccion

Marco teérico

1. Titulo del apartado

1.1. Titulo del subapartado

La tipografia utilizada para la redaccion del texto (estilo: Normal), es Arial tamafio 12, texto justificado e interlineado sencillo (1 punto), para
facilitar el ajuste al formato esta plantilla tiene una lista de estilos editados con las caracteristicas necesarias. Para los titulos o epigrafes
(estilo: Titulos o epigrafes), se utiliza, letra tipo Arial, tamafio 12, negrita, texto alineado a la izquierda e interlineado sencillo (1 punto).

Método

Esta seccion debera incluir informacién acerca del tipo de metodologia empleada, la poblacién y muestra del estudio,
los instrumentos empleados y el procedimiento llevado a cabo para la recoleccion de datos. Dichos apartados podran
separarse a partir de subtitulos o pueden estar contenidos en un texto que no contenga subsecciones. El formato de letra
debera ser el mismo que el del resto de secciones (Arial tamafio 12).

Resultados

En esta seccién deberan incluirse todos los hallazgos relevantes de la investigacion, que se hayan obtenido a partir de las
técnicas descritas en el Método. El formato de la letra debera ser Arial, tamafio 12. Para ello, se emplearan tablas y figuras
que deberan ajustarse al formato exigido por las normas de publicacién de la APA 72 edicion de 2019. La informacion conte-
nida en el texto no debera repetirse en las tablas o figuras.

Las tablas y figuras, con sus correspondientes titulos y leyendas, se incluiran en el texto en el lugar del mismo que co-
rresponda, y no al final del trabajo, siguiendo los criterios de la norma APA en su ultima version. El titulo de la tabla ira en
la parte superior, alineado a la izquierda, con numeracion arabiga identificativa, y a continuacién el texto descriptivo de la
tabla en cursiva. La tipologia sera Arial a tamafio 10 puntos.
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Ejemplo:

Tabla 1

FPawtugebones an lar BEscalas dal AFT en Funcidn de la Edad
Primes cicle  Segondc  cicle  Tercerciclo  Secundaria

M 17.12 16 66 1444 1264
. DT (450) (489 $.72) (5.92)
iy e 48,396
. ] e
i 1568 13.77 1231 11.30
or (300 (5.01) (4.82) (4.75)
Intezes e 67380
7 1557 16.77 17.75 18.74
L DT (35.30) (4.68) (4.58) (5.61)
Diversion 7 36,350
I L Gk
A 13.50 13.57 13.77 1429
DT (440) (4.58) (4.56) (5.01)
pr 1205
h:mmﬂ Fl '-'jj
e 6318
P 057

Notz *p < .05 **p< 01 ***p< 001

En las figuras, | titulo 1ra #n la parte infenior, con el texto centrado v numeracion
arabiga identificativa, seguado por un punto .7, en cursiva, ¥y a continuacion el texto

descriptivo de la figura (sin cursiva) v finalizando con punto, ©.7, todo a tamafio de letra
10. Ejempla:

Figura 1.
Fases del diserio instruccional

L4 &

Nota: Ejemplo tomado de Gallo et al. (2022).

Todas las tablas y figuras deberan seguir una enumeracion ascendente en funcién de su aparicion en el texto. El titulo
informara con claridad del tipo de recurso que contienen. Si el contenido es ajeno debera incluir la correspondiente men-
cion tanto si se ha modificado parcialmente (Apellido, afio) como si se ha utilizado sin alterar el original (Apellido, afo, p.
X -si solo hay una pagina- o pp. X-X -si se encuentra en dos paginas).
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Para la notacién numérica o estadistica se deben seguir las normas APA 72 edicién de 2019 en inglés y tercera edicidon en

espanol. A continuacién, se describen algunos ejemplos:

¢ Los decimales se ponen con punto y no con coma (ejemplo, no vale 2’43 o 2,43 sino 2.43), siendo suficientes dos de-
cimales.

¢ En porcentajes no debe haber espacio entre el nimero y el porcentaje. Por tanto, escribir “30 %” es incorrecto y “30%”
es correcto.
En nimero ordinales habra un punto divisorio entre el nimero y el indicador ordinal: 2.°.
No se usara un cero antes del punto decimal cuando el niUmero no pueda ser mayor que 1. Esta situaciéon ocurre, por
ejemplo, en las correlaciones, las probabilidades, los niveles de significacion, etc. Por ejemplo: No se pone r(35) = -0.55,
p < 0.05, = 0.91 sino r(35) = -.55, p < .05, = .91

e Cualquier numero al comienzo de una frase se escribe con palabras y no con nimeros.

Conclusiones

En este apartado se incluira la interpretacion de los resultados presentados previamente, a la luz de la literatura sobre el tema
publicada en bases de datos confiables. Asi mismo, se debera sefalar el aporte del estudio al area tematica de interés, asi
como sus limitaciones, ventajas y posibles aplicaciones. Por ultimo, deberan incluirse recomendaciones para futuras inves-
tigaciones y posibles preguntas de investigacion generadas a partir de los hallazgos encontrados. La seccién debera estar
en letra Arial tamafio 12.

Referencias

En esta seccién deberan listarse todas las fuentes citadas a lo largo del documento. En este sentido, debe existir total co-
rrespondencia entre citas y referencias en el articulo. Las referencias deberan ajustarse a las normas APA (6ta ed., 2018). En
este sentido, deberan tener sangria francesa de 0.5 y estar listadas en orden alfabético:

A continuacién, se presentan distintos tipos de referencias segun el tipo de publicacion:

Libro
Apellido, Inicial. (Ed./Comp./Coord./Trad.). (Afo). Titulo del libro en cursiva (X.2 ed., Vol. X). Ciudad: Editorial.

Version electronica de libro impreso sin DOI
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo del libro [Version electrénica en X] (X.2 ed., Vol. X). Ciudad: Editorial.

Version electronica de libro impreso con DOI
Apellido, Inicial. (Ed./Comp./Coord./Trad.). (Afo). Titulo del libro [Versién electrénica en X] (X.2 ed., Vol. X). doizxxxxxx

Capitulo de libro
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo del capitulo en letra normal. En Inicial. Apellido (Ed./Comp./Coord./Trad.), Titulo del libro en cursiva

(X.2ed., Vol. X, p. X 0 pp. XX-XX). Ciudad: Nombre de la editorial.

Libro de actas de congreso
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo de la contribucién. En Inicial. Apellido (Coord.), Nombre de la publicacién. (pp. X-X). Lugar: Editor.

En http://www /doizxxxxxxxxx

Articulo de revista impresa
Apellido, Inicial. (Aho). Titulo del articulo. Nombre de la revista en cursiva, nUmero de volumen en cursiva y en nimeros arabigos

(nimero), pagina o paginas.

Articulo de revista digital
Apellido, Inicial. (Afio). Titulo del articulo. Nombre de la revista en cursiva, volumen de la revista en cursiva (nimero), X o X-X (si

tiene). Recuperado de http://xxx

Articulo de revista digital con DOI
Apellido, Inicial. (Afio). Titulo del articulo. Nombre de la revista en cursiva, volumen de la revista en cursiva (nimero), X o X-X (si

tiene). doinoaaxaaxx
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Articulo de prensa impresa
Apellido, Inicial. (Dia de mes de afo). Titulo del articulo. Nombre del periédico en cursiva, p. X o pp. X-X.

Articulo de prensa digital
Apellido, Inicial. (Dia de mes de afio). Titulo del articulo. Nombre del periédico en cursiva, p. X o pp. X-X (si tiene). Recuperado
de http://xxx

Tesis doctoral impresa
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis doctoral). Nombre de la Institucion, Ciudad.

Tesis doctoral digital
Apellido, Inicial. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis doctoral, Nombre de la Institucién). Recuperado de http://xxx

Legislacion
Nombre de la Ley/Real Decreto/Decreto. Nombre publicacién, n® volumen, dia de mes de Afio, pp. XX-XX.

Recursos web
Apellido, Inicial. (Afo, dia de mes). Titulo del recurso [Tipo de recurso]. Recuperado de http://xxx.

Otros aspectos a tener en cuenta sobre las referencias:

e Sielautor o los autores tienen mas de una referencia estas se ordenaran cronolégicamente.

e Siun autor tiene obras individuales y colaborativas se presentaran en primer lugar las publicaciones en solitario y después
las realizadas con otros autores (aqui no importa la fecha de publicacién).

e Si dos autores tienen los mismos apellidos, se ordenaran alfabéticamente por la inicial. En las citas dentro del texto se
incluira la inicial correspondiente.

e Si dos autores tienen los mismos apellidos e inicial, entonces se puede indicar el nombre de pila completo (Vazquez, J.
[Javier]. (2010)).

e Cada tipo de articulo exige un numero de referencias bibliograficas, por ello se debe consultar la tabla que se encuentra
en la siguiente pagina.

Para mas informacion se recomienda consultar la pagina web de la Asociacién Americana de Psicologia (APA): http://www.
apastyle.org/manual/index.aspx

Apéndices

Si considera relevante incluir informacién adicional sobre el estudio que sea muy extensa como formatos diligenciados por par-
ticipantes o figuras que ocupen una pagina completa, puede hacerlo al final del articulo como Apéndice (Apéndice A, Apéndice
B), de acuerdo con el formato exigido por las normas de publicacion de la APA 72 edicion de 2019.
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Articulo Resultado de Investigacion

Titulo en espaiol,
en Arial de tamano 14 puntos, centrado y resaltado en negrita

Titulo traducido a segundo idioma (inglés)

Titulo traducido a tercer idioma (portugués)
tamario 11, centrado.

Nombre completo autor. Titulos académicos, Universidad. Perfil de experiencia académico resumido. Cargo institucional.
Filiacién institucional. Ciudad y pais. E-mail institucional: xxx. ORCID:

Nombre completo autor. Titulos académicos, Universidad. Perfil de experiencia académico resumido. Cargo institucional.
Filiacién institucional. Ciudad y pais. E-mail institucional: xxx. ORCID:

Nombre completo autor. Titulos académicos, Universidad. Perfil de experiencia académico resumido. Cargo institucional.
Filiacién institucional. Ciudad y pais. E-mail institucional: xxx. ORCID:

Resumen

El resumen o abstract es una version del resumen de su trabajo. Debe escribirse en espafiol, inglés y portugués. Asegurese de
que éste contenga las caracteristicas principales: conciso y lenguaje coherente. Utilice la voz activa. Refleje el proposito de la
investigacion, o de la revisién o de la reflexion de su articulo. No exceda el limite de palabras, el cual se solicita que sea maximo
entre 150 a 250 palabras. El resumen debe incluirse en letra Arial, tamafio 12, asi como todo el contenido del articulo.
Palabras clave: se deben incluir cinco palabras clave que representen los contenidos mas relevantes del articulo. Esta seccién
debe escribirse en letra Arial, tamafio 11.

Abstract

Debe anexarse la traduccién en inglés

Key words: Debe contener cinco palabras clave

Resumo

Debe anexarse la traduccién en portugués del resumen.

Palavras chave: Debe anexarse la traduccién en portugués de las palabras clave.

INTRODUCCION

Marco teérico (a 12 puntos, en negrita)

Subtitulo del apartado (titulo a 11 puntos, en negrita)
Intertitulo del apartado (subtitulo a 10 puntos, en negrita)

La tipografia utilizada para la redaccion de todo del texto debe ser Arial tamafo 12, texto justificado e interlineado sencillo (1.15
punto). El texto debe estar alineado a la izquierda, sin sangria.
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Objetivo de la investigacién
Propdsito especifico que define de manera concreta y clara, lo que el investigador quiere conseguir, hallar o confirmar.
Metodologia

Esta seccién debera incluir informacion acerca del tipo de metodologia empleada, la poblacién y muestra del estudio, los ins-
trumentos empleados y el procedimiento llevado a cabo para la recoleccion de datos.

Dichos apartados podran separarse a partir de subtitulos. El contenido deberé ser el mismo que el de las otras secciones (Arial
tamafio 12), (los subtitulos en 11 puntos).

Muestra del estudio (titulo a 11 puntos, en negrita)
Instrumentos (titulo a 11 puntos, en negrita)

Procedimiento (titulo a 11 puntos, en negrita)

Resultados

Andlisis de todos los hallazgos relevantes de la investigacion que se hayan obtenido a partir de las técnicas descritas en el
Método. El formato de la letra debera ser Arial, tamano 12. Para ello, se emplearan tablas, figuras, citas, que deberan ajustarse
al formato exigido por las normas de publicacién de la APA (7ta ed., 2019). La informacion contenida en el texto no debera
repetirse en las tablas o figuras.

Las tablas y figuras, con sus correspondientes titulos, se incluiran en el texto en el lugar del mismo que corresponda, y no al
final del trabajo, siguiendo los criterios de la norma APA.

Se incluyen ejemplos de cdmo se debe presentar las tablas y las figuras. Numeracién de tabla, titulo y notas se redactan en
Avrial, tamafio 10 puntos. Ejemplos:

TABLAS Y FIGURAS

Figura 1.
Gréfico andlisis paralelo

[T R T I S  Spee
4

¥

= e

Nota: Ejemplo tomado de Lancheros (2022).

Tabla 1
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Descriptivos del anélisis de items utilizando la TCT.

item Media Desv. Correlacion Corregida Alfa si se
Tipica Item-resto del test elimina el item
1 4.15 1.11 0.8 0.96
2 3.98 1.26 0.86 0.96
3 3.88 1.35 0.88 0.96
4 3.93 1.32 0.87 0.96
5 3.75 1.32 0.82 0.96
6 3.7 1.43 0.88 0.96
7 3.93 1.32 0.93 0.96

Nota: Ejemplo tomado de Lancheros (2022).

Todas las tablas y figuras deberan seguir una enumeracion ascendente en funcion de su aparicion en el texto. El titulo informara
con claridad la descripcion que contiene. En la nota, si el contenido es ajeno al autor, debera incluir la correspondiente mencién
del autor original y explicar si se ha modificado parcialmente (Apellido, afo) o si se ha utilizado sin alterar el original (Apellido,
afno, p. X -si solo hay una pagina- o pp. X-X -si se encuentra en dos paginas).

EJEMPLOS DE CITACION

Cita menos de 40 palabras
De esta manera “el delito en ciberseguridad puede ser un factor de gran peligro a la hora de consolidar la imagen corpo-
rativa de una organizacién porque...” (Fernandez, 2019, p. 2); ahora bien, podemos analizar que...

Cita de cita

Como lo sefialan Paramo y Correa (1999) citado por Gutiérrez et al. (2021, p. 66): “la mision y visién de la institucion
educativa, ambientes educativos, modelos pedagogicos, cultura  universitaria, perfil ocupacional y profesional de los
programas, presiones familiares y sociales, estatus econémico, intereses personales y familiares del estudiante”.

Cita de dos autores

No obstante, es posible afirmar que “En el contexto educativo superior, es el aula, 0 muchos otros lugares virtuales y/o
presenciales en donde las relaciones del lenguaje, el amor y el acoplamiento estructural nos llevan a esa trascendencia”
(Lemos y Pinto, 2021, p. 22).

Cita de tres autores
Para Paez et al. (2021) “las inteligencias que predominan en los estudiantes de los cursos de Pedagogia € inteligencia y
creatividad son las inteligencias inter e intrapersonal y la lingUistica” (p.39).

Cita de autores corporativos
Asi mismo, se ha planteado que “El fin de las guerras mundiales implica menos nifios abandonados “(Organizacion de las
Naciones Unidas; ONU, 2019, p. 18).

Cita de mas de 40 palabras*

Lancheros (2022) afirma que:
Uno de los principales aspectos a evaluar cuando se analizan las propiedades de un test, es su confiabilidad, que se
refiere principalmente, a la precisidon de la medida que se realiza con un instrumento y se reporta mediante un indi-
cador llamado coeficiente de fiabilidad.

La cita debe ir con sangria de 1,27 cm.
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NUMERACION

Para la anotacion numérica o estadistica, se deben seguir las normas APA séptima edicién 2019, edicion en espafiol. A
continuacion, se describen algunos ejemplos:

e Los decimales se ponen con punto y no con coma (ejemplo, no vale 2’43 o 2,43 sino 2.43 o también 0.95), siendo
suficientes dos decimales.
e Cualquier numero al comienzo de un parrafo o una frase, se escribe con palabras y no con nimeros.

DISCUSION

En este apartado se incluira la interpretaciéon de los resultados presentados previamente, a la luz de la literatura sobre
el tema publicado en bases de datos confiables. Asi mismo, se debera sefialar el aporte del estudio al area tematica de
interés, asi como sus limitaciones, ventajas y posibles aplicaciones. Por Ultimo, La seccién debera estar en letra Arial
tamafio 12

PROSPECTIVA (A 12 PUNTOS, EN NEGRITA)

Hallazgos que a futuro pueden ser interesantes y Utiles para la comunidad académica. Deberan incluirse recomendacio-
nes para futuras investigaciones y posibles preguntas de investigacion generadas a partir de los hallazgos encontrados.

CONCLUSIONES (A 12 PUNTOS, EN NEGRITA)

Redactar con precision los hallazgos o descubrimientos que arrojé la investigacion. Se espera que las conclusiones de-
fiendan el analisis e interpretacién del autor frente a un hecho objetivo.

También se debe concluir, con claridad y concrecion, lo que ocurrié con los objetivos trazados o interrogante de investi-
gacion vs los hallazgos.

Finalmente, el nuevo conocimiento adquirido por el autor en favor del lector.
REFERENCIAS (A 12 PUNTOS, EN NEGRITA)
En esta seccién deberan listarse todas las fuentes citadas que incluyé en el documento. En este sentido, debe existir

total correspondencia entre citas y referencias en el articulo. Las referencias deberan ajustarse a las normas APA (7ta ed.,
2019). En este sentido, deberan tener sangria francesa de 0.5 y estar listadas en orden alfabético:

Libro impreso
Apellido, N. (afo). Titulo del trabajo. Editorial.

Libro con dos autores
Herrera Caceres, C. y Rosillo Pefia, M. (2019). Confort y eficiencia energética en el diserfio de edificaciones. Universidad
del Valle.

Libro con mas de tres autores
Apellido, N., Apellido, N., y Apellido, N. (afio). Titulo del libro. Editorial. DOl o URL

Libro en linea
Apellido, N. y Apellido, N. (afo). Titulo del libro. Editorial. DOI o URL

Libro con editor
Apellido, N. (Ed.). (afo). Titulo del trabajo. Editorial.
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Revista
Apellido, A., Apellido, B. y Apellido, C. (2019). Titulo del articulo especifico. Titulo de la Revista, Volumen (nimero de la

revista), niUmero de pagina inicio — nUmero de pagina final. https://d0i.org/Xx. XXXXXXXXXX

Paginas web con contenido estatico
Apellido, A., Apellido, B., y Apellido, C. (20 de mayo de 2020). Titulo del articulo de la pagina web. Nombre del sitio web.

https://url.com
APENDICES

Si considera relevante incluir informacién adicional sobre el estudio que sea muy extenso como formatos diligenciados
por participantes o figuras que ocupen una pagina completa, puede hacerlo al final del articulo como Apéndice (Apéndice
A, Apéndice B), de acuerdo con el formato exigido por las normas de publicacion de la APA (7ta ed., 2019).

Para mas informacién se recomienda consultar la pagina web de la Asociacion Americana de Psicologia (APA):
http://www.apastyle.org/manual/index.aspx
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Articulo de Reflexion

Titulo en espanol,
en Arial de tamano 14 puntos, centrado y resaltado en negrita

Titulo traducido a segundo idioma (inglés)

Titulo traducido a tercer idioma (portugués)
tamano 11, centrado.

Nombre completo autor. Titulos académicos, Universidad. Perfil de experiencia académico resumido. Cargo institucional.
Filiacién institucional. Ciudad y pais. E-mail institucional: xxx. ORCID: (escrito a tamafio tipografico de 11 puntos)

Nombre completo autor. Titulos académicos, Universidad. Perfil de experiencia académico resumido. Cargo institucional.
Filiacién institucional. Ciudad y pais. E-mail institucional: xxx. ORCID:

Resumen
El 250 palabras maximo

Estructura debe ser elaborado de acuerdo con lineamientos de Norma APA

El resumen es una version del resumen de su reflexion. Debe escribirse en espafiol, inglés y portugués. Asegurese de que
éste contenga las caracteristicas principales de la estructura, con lenguaje conciso y coherente. Utilice la voz activa. Refleje
el propdsito de la reflexion de su articulo. No exceda el limite de palabras, el cual se solicita que sea maximo entre 150 a 250
palabras. El resumen debe incluirse en letra Arial, tamafio 11, asi como todo el contenido del articulo.

Palabras clave: se deben incluir cinco palabras clave que representen los contenidos mas relevantes del articulo

Abstract

250 palabras maximo. Traduccion al inglés de la version en espaiiol

Key words: cinco palabras. Traduccién de la version en espaiiol

Resumo

250 palabras maximo. Traduccion al portugués de la version en espafiol

Palavras chave: Traduccion al portugués de la version en espafiol

INTRODUCCION
Cinco a siete parrafos del por qué es necesario acercarse a la tematica y reflexionar sobre ella.

La tipografia utilizada para la redaccién de todo del texto debe ser Arial tamafio 12, texto justificado e interlineado sencillo (1.15
punto). El texto debe estar alineado a la izquierda, sin sangria.

Marco tedrico (a 12 puntos, en negrita)
Abordaje de la tematica y citaciéon de autores
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Tesis/Enunciado (a 12 puntos, en negrita)
Punto de vista del autor, postura critica. Se incluye citacion de otros autores
Subtitulo del apartado (titulo a 11 puntos, en negrita)

Argumentacion / Reflexién (a 12 puntos, en negrita)
Argumentacién y analisis del autor. Citacion de otros autores
Subtitulo del apartado (titulo a 11 puntos, en negrita)

Intertitulo del apartado (subtitulo a 10 puntos, en negrita)

La tipografia utilizada para la redaccion de todo del texto debe ser Arial tamafio 12, texto justificado e interlineado sencillo (1.15
punto). El texto debe estar alineado a la izquierda, sin sangria.

EJEMPLOS DE CITACION

Cita menos de 40 palabras
De esta manera “el delito en ciberseguridad puede ser un factor de gran peligro a la hora de consolidar la imagen corpo-
rativa de una organizacion porque...” (Fernandez, 2019, p. 2); ahora bien, podemos analizar que...

Cita de cita

Como lo sefialan Paramo y Correa (1999) citado por Gutiérrez et al. (2021, p. 66): “la mision y visién de la institucion
educativa, ambientes educativos, modelos pedagdgicos, cultura  universitaria, perfil ocupacional y profesional de los
programas, presiones familiares y sociales, estatus econémico, intereses personales y familiares del estudiante”.

Cita de dos autores

No obstante, es posible afirmar que “En el contexto educativo superior, es el aula, o muchos otros lugares virtuales y/o
presenciales en donde las relaciones del lenguaje, el amor y el acoplamiento estructural nos llevan a esa trascendencia”
(Lemos y Pinto, 2021, p. 22).

Cita de tres autores
Para Paez et al. (2021) “las inteligencias que predominan en los estudiantes de los cursos de Pedagogia e inteligencia 'y
creatividad son las inteligencias inter e intrapersonal y la linguistica” (p.39).

Cita de autores corporativos
Asi mismo, se ha planteado que “El fin de las guerras mundiales implica menos nifios abandonados “(Organizacién de las
Naciones Unidas; ONU, 2019, p. 18).

Cita de mas de 40 palabras*

Lancheros (2022) afirma que:
Uno de los principales aspectos a evaluar cuando se analizan las propiedades de un test, es su confiabilidad, que se
refiere principalmente, a la precisién de la medida que se realiza con un instrumento y se reporta mediante un indi-
cador llamado coeficiente de fiabilidad.

*La cita debe ir con sangria de 1,27 cm.
Notas al pie

Puede agregar notas al pie de pagina, colocandola en la parte inferior de la pagina del texto; pero no deben exceder de cuatro
en todo el texto.

Duis accumsan lobortis quam qui elementum'. Duis sed est porta, luctus lugula sed,
auctus purus.

' El texto debe ir en esta seccion, sin que se exceda el cuadro de texto.
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TABLAS Y FIGURAS

Figura 1.
Fases del disefio instruccional

Analisis de
necesdades

o 9

* 8

S.,.90

Nota: Ejemplo tomado de Gallo et al. (2022).

Tabla 1
Descriptivos del andlisis de items utilizando la TCT.

item Media Desv. Correlacion Corregida Alfa si se
Tipica Item-resto del test elimina el item
1 4.15 1.11 0.8 0.96
2 3.98 1.26 0.86 0.96
3 3.88 1.35 0.88 0.96
4 3.93 1.32 0.87 0.96
5 3.75 1.32 0.82 0.96
6 3.7 1.43 0.88 0.96
7 3.93 1.32 0.93 0.96

Nota: Ejemplo tomado de Lancheros (2022).
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Todas las tablas y figuras deberan seguir una enumeracion ascendente en funcion de su aparicion en el texto. El titulo informara
con claridad la descripcion que contiene. En la nota, si el contenido es ajeno al autor, debera incluir la correspondiente mencién
del autor original y explicar si se ha modificado parcialmente (Apellido, afio) o si se ha utilizado sin alterar el original (Apellido,
afno, p. X -si solo hay una pagina- o pp. X-X -si se encuentra en dos paginas).

DISCUSION / PROSPECTIVA

Propuesta o solucién
Subtitulo del apartado (titulo a 11 puntos, en negrita)

CONCLUSIONES

Se debe concluir, con claridad y concrecién, el nuevo conocimiento que se ofrece o la propuesta que se presenta en favor
del lector experto, la comunidad académica y/o publico general.

REFERENCIAS

En esta seccion deberan listarse todas las fuentes citadas que incluyé en el documento. En este sentido, debe existir
total correspondencia entre citas y referencias en el articulo. Las referencias deberan ajustarse a las normas APA (7ta ed.,
2019). En este sentido, deberan tener sangria francesa de 0.5 y estar listadas en orden alfabético:

Libro impreso
Apellido, N. (afio). Titulo del trabajo. Editorial.

Libro con dos autores
Herrera Caceres, C. y Rosillo Pefia, M. (2019). Confort y eficiencia energética en el disefio de edificaciones. Universidad
del Valle.

Libro con mas de tres autores
Apellido, N., Apellido, N., y Apellido, N. (afio). Titulo del libro. Editorial. DOl o URL

Libro en linea
Apellido, N. y Apellido, N. (afio). Titulo del libro. Editorial. DOI o URL

Libro con editor
Apellido, N. (Ed.). (afo). Titulo del trabajo. Editorial.

Revista
Apellido, A., Apellido, B. y Apellido, C. (2019). Titulo del articulo especifico. Titulo de la Revista, Volumen (nimero de la
revista), nimero de pagina inicio — nimero de pagina final. https://d0i.org/XXx. XXXXXXXXXX

Paginas web con contenido estatico
Apellido, A., Apellido, B., y Apellido, C. (20 de mayo de 2020). Titulo del articulo de la pdgina web. Nombre del sitio web.
https://url.com
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TIPO DE ARTICULOS ACEPTADOS EN LA REVISTA EDUCAT

Presenta resultados originales de pro-
yectos de investigacion finalizados o
proyectos de innovacion.

Su estructura y escritura responde a: introduccién, meto-
dologia, resultados, discusién y conclusiones.

Contiene méaximo 7 figuras y/o tablas y maximo entre 30
a 50 citas y referencias recientes y relevantes. Maximo
20 -25 paginas.

Presenta la posicion analitica, interpre-
tativa o critica del autor sobre un tema
en particular, y basan sus argumentos
en resultados de su trabajo y/o en la
literatura de relevancia consultada.

Su andlisis y escritura responde a: la posicién de au-
tor(es). Debe tener minimo 20 referencias. Maximo 5 fi-
guras y/o tablas, maximo 15-20 péaginas.

Presenta el estado actual del conoci-
miento sobre un tema y el autor es-
tablece su aporte, su experiencia, su
postura; con el fin de dar cuenta de los
avances, explicar retos o tendencias.

Su andlisis y escritura responde a: revision y citacion de
30 a 50 referencias relevantes y preferible de la tltima dé-
cada. En caso de presentar figuras y/o tablas, no deben
superar a 5, entre ambas. Maximo 5 figuras y/o tablas.
Maximo 15-20 péginas.

Presenta los resultados preliminares o
parciales de una investigacion original.

Su andlisis y escritura responde a: la claridad y con-
crecion de resultados que requieren pronta divulgacion.
Minimo 30 referencias. Maximo 5 figuras y/o tablas.
Méaximo 15- 17 paginas.

Presenta resultados de una situacion
particular, con el fin de dar a conocer
experiencias metodolégicas, didacti-
cas o técnicas de un caso especifico.

Su andlisis y escritura responde a: revision de casos
andlogos, pedagogias y didacticas mediadas por las
tecnologias. Minimo entre 20 a 25 referencias. Maximo
5 figuras y/o tablas. Maximo 15-17 péginas.

Presenta una revisién bien critica desde

Tabla 1.
Tipologia de articulos aceptados y calidad esperada
1 Articulo de investigacion
cientifica y tecnolégica
2 Articulo de reflexion
3 Articulo de revision
4 Articulo corto
5 Reporte de caso
6 Revision de tema

una perspectiva tedrica o practica, de la
literatura sobre un tema especifico.

Su andlisis y escritura responde a: una revision critica y un
aporte académico o de buena préactica en el area de co-
nocimiento que se esta evaluando. Minimo 25-30 referen-
cias. Maximo 5 figuras y/o tablas. Maximo 15-17 péaginas.

Declaracién de originalidad y transparencia
1. Los articulos deben ser inéditos.

el nuevo conocimiento publicado en el articulo.

2. No sometidos al mismo tiempo a ninguna otra publicacion impresa o digital.
3. La revista no asume las opiniones expresadas en los articulos que publica, ya que esta responsabilidad la asumen los autores que han producido

4. Se mantendra informado al autor o los autores durante las diferentes etapas del proceso editorial.

Nota: Elaboracion propia

Para mas informacién se recomienda consultar la pagina web de la Asociacion Americana de Psicologia (APA):
http://www.apastyle.org/manual/index.aspx
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